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AGRADECIMENTOS DO INES E DO DDHCT

O Departamento de Desenvolvimento Humano,
Cientifico e Tecnologico (DDHCT) ¢ um dos quatro
Departamentos que compdem a estrutura institucional do
INES. As atribuigdes regimentais do DDHCT abrangem
o desenvolvimento humano em uma perspectiva ampla.
Igualmente, promovemos a realizagio de estudos e pesquisas
em diferentes areas, que resultam na publica¢io de artigos em
periodicos e na apresentagao de trabalhos cientificos em eventos
academicos. No campo tecnoldgico, promovemos a ampliacio
e difusio de conhecimentos relativos a Educa¢io de Surdos,
Linguistica das Linguas de Sinais e, mais recentemente, os Estudos
da Traducdo/Interpretagio, buscando, assim, o aprofundamento
teorico-aplicado de instrumentos de capacitacdo, com vistas a
inovacio e a elaboragdo de estratégias de ensino no campo dos
Estudos Surdos.

Na gestao atual (2019-2022), com a dire¢ao do professor e
diretor surdo, Paulo André Bulhdes, iniciamos as nossas atividades,
em 2019, com a primeira diretora surda do DDHCT, Andreza
da Silva Gongalves Raphael, focando na implementacio de
politicas linguisticas bilingues, como por exemplo, o Workshop
“Planejamento e avaliagio no ensino da lingua de sinais como
segunda lingua”, realizado com uma das maiores referéncias
internacionais sobre Linguistica das Linguas de Sinais, o
Dr. Christhian Rathmann, da Universidade Humboldt, da
Alemanha. Além disso, promovemos os eventos institucionais,
tais como o Foérum Bilingue e o Congresso Internacional do
INES (COINES), mas com uma nova filosofia, sendo voltada
para a divulgacdo de pesquisas e com pesquisadores bilingues,
aqui, deu-se um maior destaque as produgdes surdas.

Em 2020, com o inicio da pandemia de Covid-19,
encontramos diversos desafios e repensamos muitas de nossas
acoes, que, até entdo, eram apenas presenciais. Mesmo com
as incertezas desse tempo tio hostil, adotamos estratégias
virtuais como modelo para podermos realizar nossas atividades
academicas. Realizamos nossos primeiros eventos virtuais, em
tempos pandémicos, com lives pelo Youtube no canal “INES



DDHCT” (https://www.youtube.com/@inesddhct9742), por
exemplo: o Encontro com Especialistas Surdos; o COINES; e
o Congressinho (voltado para os alunos do ensino fundamental
e médio do INES). Estes eventos foram organizados pelos
anteriores Coordenador de Projetos Educacionais e Tecnologicos
(COPET), o Tradutor-Intérprete de Libras/Portugués (TILSP),
Ramon Linhares, e o chefe da Divisio de Estudos e Pesquisas
(DIESP), Jean Fuglino.

Ao realizarmos esses eventos, mediados pelos avangos
tecnologicos, durante o ano de 2020, nos deparamos com um
cenario novo e que nos permitiu democratizar o acesso ao INES
para mais pessoas no Brasil, tendo em vista, que antes havia apenas
o modelo presencial e as assessorias técnicas em alguns estados.
Esse novo olhar nos fez intensificar nossas acdes no modelo
virtual e atingir localidades que o INES nunca havia chegado
até 2021. Assim, permanecemos realizando nossos eventos, com
a participagao virtual pelo chat ou por WhatsApp, com videos
em Libras. E, ainda, criamos o primeiro Curso de Capacitagao
remoto, sendo intitulado de “Educac¢io de Surdos com Multiplos
Comprometimentos”, liderado pela servidora da Divisio de
Cooperag¢ao Técnica, Isabelle Flor; além das primeiras turmas de
Curso de Libras, ofertadas totalmente em formato remoto, tendo
sido gerenciado pela professora surda, Rejane Silvéria, chefa da
Divisio de Formacio e Recursos Humanos (DFCRH).

Com essa nova realidade e o final do pico da pandemia
da Covid-19, chegamos a0 ano de 2022, com um novo desafio:
continuar atuando na modelo virtual e retomar o modelo
presencial — uma modalidade hibrida de trabalho institucional.
Assim, organizamos nossas acdes nesses dois eixos, sem deixar de
aplicar as atividades que ja havia comec¢ado nos anos anteriores.
Com os avangos tecnologicos, pudemos criar novas agcdes no
formato EAD, tais como as primeiras turmas do Curso de
Libras EAD e a oficina “Producio de Textos Académicos em
Libras” (organizada pela Dra. Maria Izabel Garcia). Também
viabilizamos as primeiras publicacdes em formato virtual como
o e-book “Gramatica Visual para Videos digitais em Linguas de
Sinais”, organizado pelos professores doutores Luiz Alexandre da
Silva Rosado e Cristiane Correa Taveira, além das divulgacdes
cientificas sobre estudos e pesquisas realizadas na pandemia,



como as apresentadas no periddico da Revista Arqueiro, na
edi¢io n° 41.

Ao mesmo tempo, atuamos no modelo presencial sem
deixar de lado todas as possibilidades tecnologicas, propiciadas
por este novo tempo, tais como: capacitacdio com cursos de
producio de e-books; e a primeira formatura dos alunos do
Nicleo de Educag¢io Online (NEO), em formato presencial e
online. E, concluimos este ciclo de gestio, com o retorno do
COINES, comemorando os 165 anos do INES e o primeiro
Congressinho realizado fora do Instituto.

Nosso intuito é contribuir para a valorizagio da Libras e a
mudanga de filosofia, por meio de uma politica linguistica, que
protagonize o surdo, a Libras e a cultura surda. No passado, havia
uma perspectiva clinica sobre os surdos, focada na “perspectiva
da surdez”, porém novas politicas educacionais e a¢des de
valorizagio da Libras, tanto da comunidade surda, quanto de
formac¢io que envolve a Libras, estio sendo implementados
em cursos de extensio, graduagio e pds-graduagio (mestrado e
doutorado). Essas iniciativas ampliam e transformam os perfis dos
pesquisadores da educagio de surdos, nio s6 com pesquisadores
ouvintes, mas com mestres e doutores surdos, desvendando
novos campos, temas e objetos de pesquisa, seja sobre a propria
comunidade surda ou sobre a Linguistica da Libras, tornando-
os protagonistas na luta das comunidades surdas e ampliando
os espacos das pessoas surdas no campo social, profissional e
académico. Podemos verificar essas conquistas na atualidade,
quando vemos editores de revistas académico-cientificas surdas,
editores de videos bilingues surdos, orientadores pedagdgicos
surdos e tantas outras categorias que os surdos ja ocupam.

Mas todas essas atividades ndo seriam possivels, sem
a atuagdo e o comprometimento das equipes de tradutores e
intérpretes, que atuam nos mais diversos setores do INES.
Considerando todas as dificuldades que a pandemia impos,
nos, do INES, buscamos ofertar possiveis estruturas fisicas, tais
como os chips de acesso a internet e outros materiais de suporte
tecnologico. Todo o esforco, dedicagio e trabalho proficuo das
equipes de tradugio de textos e interpretacio simultanea do
INES, promoveu com qualidade, os conhecimentos cientificos,
académicos e de seguranca publica, em tempos pandémicos,
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permitindo, assim, que muitos brasileiros pudessem acessar esses
conhecimentos de forma virtual.

Nesse sentido, procuramos estimular a formag¢io de novos
tradutores surdos e ouvintes, e capacitar as equipes de intérpretes,
com a realizacio do curso de extensio “Formacio profissional
em traducido de textos escritos de Lingua Portuguesa para textos
em videos em Lingua Brasileira de Sinais”, com carga horaria de
400 horas, além do Férum Bilingue “Seminario de Tradutores,
Intérpretes e Guia-Intérpretes do INES”, realizado anualmente.
E, também, destacamos as produgdes cientificas sobre traducio e
interpretacio publicadas em diversas edi¢oes das R evistas Espaco,
Arqueiro e Forum.

E nesta confluéncia de realidades e iniciativas que visamos
contribuir com o desenvolvimento profissional e académico de
tradutores, intérpretes e guia-intérpretes, assim como apoiamos a
criagio dos livros “O Instituto Nacional De Educac¢io de Surdos
e os Estudos da Tradugio e Interpretacio das Linguas de Sinais:
Atravessamentos Historicos, Educacionais e Legislativos™ e “O
Instituto Nacional De Educa¢io de Surdos e os Estudos da
Tradugio e Interpretacao das Linguas De Sinais: Atravessamentos
Praticos, Sociais e Politicos”, organizados pelo servidor TILSP e
Me. Glauber de Souza Lemos. Acreditamos que essas publicacoes
poderio servir de mais um instrumento de referéncia académica
para consulta cientifica de futuros artigos, livros, trabalhos e
outras produg¢des lideradas por TILSPs surdos e ouvintes.

Agradecemos todos os servidores (técnicos administrativos
e docentes), profissionais substitutos e aos colaboradores
terceirizados do INES. Agradecemos por todo o trabalho
realizado por cada um de voceés nesses quatro anos. Agradecemos
a0 Glauber de Souza Lemos pela iniciativa e organizagio destes
dois livros que, com certeza, permitirao renovar o nosso catalogo
de publica¢des institucionais.

Boa leitura a tod@s!

Paulo André Bulhdes — Diretor Geral do INES
Andreza Raphael — Diretora do DDHCT
Jean Fuglino — Coordenador da COPET
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CONHECENDO A ARTISTA PLASTICA E TRADUTORA
INTERSEMIOTICA SURDA, KILMA COUTINHO!

Kilma Marques Coutinho
Sobre o meu eu e lugar de sinalizacao

Ol4, o meu nome é Kilma Coutinho e sou surda. Meus
pais sao ouvintes. Meu pai se chama Jader Coutinho (de cor
branco) e minha mae se chama Rejane Coutinho (de cor
parda). Nasci no Nordeste, no estado de Pernambuco, em 19
de dezembro de 1977. Atualmente, moro na cidade de Jabotio
de Guararapes, no bairro de Candeias. Tenho 1,60 de altura, sou
parda, tenho cabelos pretos e um pouco cacheados, meus olhos
sao de cor marrom escuro.A minha irma cagula se chama Karina
Coutinho (ouvinte) e a minha filha se chama Bruna Coutinho
— eu a considera uma CODA (Filha de Pais Surdos). A minha
familia sempre me auxiliou no que foi possivel para interagir em
quaisquer ambientes sociais. Acredito que a minha familia me
ama, assiim como eu 0s amo € sempre amei.A nossa COMUNIcacao
sempre foi bem particular e sempre me entenderam conforme
eu me expressava com a minha lingua, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Sempre fui alegre e enérgica, desde pequenina
— ndo acredito que eu tenha tido problemas interacionais com
ouvintes ¢ meus familiares. Mas nem tudo foi “lindas flores da
vida”, na verdade, quando eu era crianga, eu nio sabia o que eu
era, qual era a minha cultura, quais eram as minhas identidades.

Eu me recordo que quando eu tinha 5 anos, eu comecei a
ir 3 fonoaudidloga e 14 eu pude aprender a oralizar. Era na capital
Recife, no Centro Suvag de Pernambuco, onde eu fui colocada
para aprender a escrever o Portugués e a oralizar esta lingua.
Na verdade, foi um espaco educacional que aprendia poucos
ou alguns conceitos. A primeira escola que estudei foi na Dona
Ebreia, no bairro Arruda/Recife. Nesta escola, eu nio recebia a
devida aten¢io da professora em sala de aula, alids, eu nem sabia a
Libras e ela ndo conseguia se comunicar comigo. Ao ingressar na
escola, eu nio sabia o porqué estava entrando ali. Eu me recordo
que eu me sentia esvaziada, no sentido de identidades. Eu nao
conseguia me concentrar nas aulas, nio conseguia ter atencio.
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Entlo, eu corria para brincar e me concentrava em brincar com
meus coleguinhas. Em outras escolas que eu estudei sempre
acontecia a mesma coisa, sem comunica¢do em Libras e sem
interacdo. Ja na Escolinha Vespertinha (escola com educa¢io
especial), no bairro de Santo Amaro/R ecife, eu ingressei quando
eu tinha entre 8 e 9 anos de idade, mas foi um momento bem
memoravel para mim. Isso porque, nesta escola, mesmo eu sendo
pequenina, eu me recordo que observava tudo e achava bem
estranho, no sentido das interacdes, porque todos nos alunos
estavamos ali misturados. Era apenas dois alunos surdos e muitos
alunos com deficiéncia. No entanto, eu nao sabia que eu estava
em um local de Educac¢io Especial. Até, entio, eu nem sabia que
era surda. Por isso, um dia, eu perguntei para a minha mae: “por
que eu estava estudando na escolinha especial?”’. Eu nio entendia
o porqueé estava ali. A minha mie me respondeu, dizendo que o
motivo de estar estudando ali, era para eu “aprender a escrita
do Portugués”, mas eu nio encontrava amigos para interagir
somente em Libras. Pois é, bem depois, eu descobri o conceito
de Educac¢io Especial e qual era o seu significado em minha
vida.

Anos mais tarde, eu tinha 13 anos de idade quando
realmente comecei a aprender a Libras. Olha, foi muito rapido
para aprender a Libras e, em consequéncia dessa aquisicdo tardia,
nada foi tio tarde do que a delicia de estar em pleno momento
de aprendizagem da vida e de seus significados. Logo depois, eu
comecei a frequentar a Associacdo de Surdos de Pernambuco
(ASSPE), no bairro de Boa Vista/Recife, quando eu tinha 15
anos — isso foi em 1992. Olha, ai sim, eu consegui construir
pontes para a relacdio com meus pares surdos, com interacdo em
Libras, com a constru¢io de minha identidade, com a concepg¢io
do que significava a Cultura Surda. Atualmente, eu sinalizo que
essa foi a minha fase de transi¢io identitaria surda, realmente, um
divisor de dguas recifianos e pernambucanos.

Entre os anos de 2003 e 2004, quando eu tinha 26 e 27
anos, me formei no Curso de Instrutores de Libras, tendo sido
ofertado pela Federacio Nacional de Educa¢io e Integracio
de Surdos (FENEIS). A partir desse momento, eu comecei a
ministrar aulas como professora de Libras. Com a expansio do
Letras-Libras, por todo o Brasil, eu percebi que era necessario
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obter mais conhecimento e, por isso, em 2015, eu ingressei nesta
gradua¢io na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
Terminei a graduagio em 2021. Mesmo terminando esta
graduagio, na atualidade, com meus 44 anos de idade, percebo
que tive muitas dificuldades em minha formagio, tais como a
falta de experiéncia académica, desorganiza¢io com os prazos e
tarefas; na parte emocional, a falta de autocontrole e foco. Enfim,
estes foram os principais fatores das minhas dificuldades no
percurso da minha primeira graduagao. Outro fator foi o tempo,
a dedicagdo para o tempo da Universidade e seus tantos e tantos
textos escritos em Portugués, demandando muitas horas entre
letras e dicionarios. Obviamente, na atualidade, o Portugués é
a minha segunda lingua, mesmo que eu tenha tido acesso a ele
quando pequena, mas nio fui bem alfabetizada, pois eu nem
entendia o que era tudo aquilo que me ensinava, eu nunca ouvi e
nem decodificava as letras e os seus sentidos/significados. Tenho
dificuldades na escrita, na leitura e na interpretacio textual, isso
¢ uma verdade e preciso sinaliza-la.

Em 2021, eu ingressei, remotamente, na Pés-Graduagio em
Tradugio de Textos de Portugués para Libras (PG-TR ADINES),
do Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos (INES). Apesar
de nossas distancias, por aqui, eu continuei estudando e com
foco na traducio de textos desafiadores de Portugués e
construindo texto-videos em Libras. Desde o processo seletivo
até o momento de cursista, a cada passo que dou dentro da PG
TRADINES ¢é um desafio, mas acredito ser uma experiéncia
rica e relevante, porque ¢ um espaco que realmente aprendo
a Linguistica da Libras e a Traducio em Libras. E um espaco
que eu entendo a minha cultura e lingua. Alias, todas as nossas
intera¢des em aulas s6 ocorrem em Libras. Sio quatro horas
de aula, sempre as quartas e sextas pelas tardes, com bastante
interacdes, conceitos e traducdes, enfim, tudo em Libras.Venho
planejando a constru¢io do meu Trabalho de Conclusio de
Curso (TCC), com o objetivo de pesquisar os Estudos Culturais
Surdos na Tradugao Intercultural, algo para mim, de grande valia
e que me conduz as criticas pela tradu¢io cultural. Enfim, eu vou
pesquisar a traducdo intersemidtica da Arte Surda. Acredito no
papel social do tradutor surdo como um produtor de significados
e representante do artista nas imagens. Esse tradutor atravessa o
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artista e traduz para textos em Libras todos os sentidos da arte,
por meio de descri¢Oes imagéticas, semanticas e pragmaticas.

Enfim, na nossa sociedade, as maiores dificuldades da
interacio e comunicacio em Libras é relacionar-se com outras
pessoas que nio conhecem/dominam a minha lingua. Essas
dificuldades se reverberam em ambientes escolares, familiares,
profissionais e nas relacdes com os meus amigos. E POR QUE
E TAO DIFICIL INTERAGIR EM LIBRAS? Acredito que
seja porque os relacionamentos sio dificeis, porque cada um de
noés quer viver dentro de seu proprio universo.

Sobre a minha Arte Surda

O meu primeiro contato com a Arte foi aos 6 anos de
idade. Eu me recordo que a minha maie brincava bastante comigo
por meio de desenhos. Isso me agucava bastante e, a partir
disso, eu comecei a desenhar e expressar as minhas emocgdes e
sentidos/significados da minha vida e de outros ao meu redor na
materializacio dos desenhos. Todos os dias eu desenhava, era a
minha forma de expressividade, alids, nesse periodo, eu nio sabia
escrever e nem ler. Mais adiante, eu fiz dois cursos de pintura, mas
os tranquei. O motivo foi a falta de comunicagio, principalmente,
quando os professores ensinavam a Teoria da Arte, mesmo tendo
tido a pratica com desenhos e as aplicacdes das cores, o que
me interessava era entender o porqué eu deveria utilizar essas
expressividades nas materializacdes dos desenhos. Até tive duas
professoras Otimas e que tentavam me ensinar, mesmo que pela
gestualidade, mas eu nio conseguia entender bem o que me
passavam como informacio. Outro fator determinante para que
eu trancasse Os Cursos era porque sempre ensinavam o basico do
desenho, por exemplo, desenhar formas geométricas e paisagens
(praias, lugares, florestas). Nao era isso o que eu queria e nio
me sentia bem nestes espacos. Era diferente, tanto em relacio
a expressividade, quanto sobre os aspectos socioculturais. Eu s6
queria conhecer a Teoria Geral da Arte e sua aplicabilidade, mas
nio fol possivel, pois ndo havia interacio em Libras.

Continuei me inspirando e trabalhando com os desenhos
e as pinturas. Sempre trabalhei com a Arte, pois é a minha vida, &
o meu tempo, ¢ a minha natureza. Afirmo, sim, sou uma artista.
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Acredito que o Tempo é Arte. Alguns me perguntam: “o que é
a Arte Surda?”. Eu respondo: “é a minha cultura”. Ou seja, é a
forma como nos surdos e surdas percebemos o0 mundo ao nosso
redor e dentro de nds! As vezes, é simplesmente a expressio ¢ a
libertagio de nossa subjetividade surda. As minhas criatividades
e expressividades partem da referéncia da arte e cultura surda,
com um mundo bem diferente, com pinceladas de cores que
ilustrem a vida e a minha visio do mundo. Em minhas pinturas,
a técnica aplicada sio de bastantes cores e com camadas, em
sua superficie, inspiradas no Cubismo. Alids, vale lembrar que
completamos, no ano de 2022, os 100 anos da Semana da Arte
Moderna, um marco do modernismo artistico brasileiro. Vocés
se lembram do que aconteceu no Theatro Municipal de Sio
Paulo, entre os dias 13 e 18 de fevereiro de 19227 Ali comec¢aram
as nossas expressividades, 0s nossos tracos, as nossas inspiragdes, a
brasilidade.

Na minha brasilidade surda, uso um papel, uma tela. Aqui,
$30 Os espacos que manifesto a minha arte, a minha cultura, a
minha historia. Dessas Artes soltam maos. Das orelhas saem flores.
Essas sdo as representatividades surdas em minhas artes. A Arte
Surda é uma forma de poder e de possibilidade de aproximagio
das pessoas surdas. Em um simples papel é possivel desenhar a
Comunidade Surda.

Sobre a minha Arte Surda apresentadas aqui

Tenho a honra de poder compartilhar um pouco do meu
acervo artistico, aqui, neste livro.Vou apresenta-las.
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Obra:
“Teoria de Linguistica”

Ano: 2021

Pastel e 6leo sobre o
papel croqui

Dimensdes:
42 cm x 29 cm

Obra:

“A Redlidade do
Alfabeto Manual de
Libras”

Ano: 2022

Giz e pastel oleoso
sobre croquis

Dimensdes:
42 cm x 30 cm
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Obra:
“Estudos Linguisticos de
Sinais”

Ano: 2021

Pastel seco sobre papel
canson

Dimensdes:
33 x27 mm

Obra:
“Alma de Lingua”

Ano: 2021

Pastel seco sobre papel
canson

Dimenséo:
25 mm x 15mm

L imo Cauh aho 2o
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Obra:
“O Sistema Linguistico
de Libras”

Ano: 2021

Misto sobre papel
canson

Dimensdes:
30mm x 23 mm

Obra:
“Mulher Alto Astral”

Ano: 2021

Pastel oleo sobre papel
croquis

Dimensdes:
40 cm x 38 cm
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Obra:
“A Etimologia”

Ano: 2010

Misto sobre papel
canson

Dimensdes:
21mm x 17mm

Nunca me formei em Arte, mas afirmo que eu nasci uma
artista, crescl artista e sempre serel uma artista. Sou uma artista

surda, SIM!

Esta é a minha logomarca visual:

Sigam a minha pagina no Instagram para conhecer mais
de minhas obras:

https://www.instagram.com/kilma coutinho/
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PREFACIO
Teresa Dias Carneiro

A atividade da interpretagdo entre linguas orais ¢ milenar,
impossivel mesmo de ser rastreada em sua origem. Imagina-
se que, desde que no mundo ha diversas linguas e barreiras a
comunicag¢io, sempre houve alguém que falasse as duas linguas
em questdo e se utilizasse desse conhecimento para fazer com que
duas outras pessoas que precisavam se comunicar se entendessemn,
mesmo que uma ndo falasse a lingua da outra. Possivelmente,
muito antes de a interpretacio ser usada para fins politicos, ela foi
utilizada no escambo, nas trocas e no comércio de povos falantes
de linguas diferentes.

Ja a tradugdo, podemos imaginar que s6 surgiu a partir da
invencdo da escrita alfabética, na Siria em torno do ano 1.500
a.C. Portanto, em termos histéricos, a tradugio é bem mais
recente do que a interpretagio.

O contrario aconteceu com a pesquisa tedrica e
académica. Enquanto as primeiras teorias de traducio surgem
na Roma Antiga, com Cicero (106 a.C. — 43 a.C.) e Horacio
(65 a.C.— 8 a.C.), a partir da distin¢do entre “traducio literal” e
“traducdo do sentido”, as primeiras teorias da interpretacio s6
surgem no século XX. Mais precisamente no final dos anos 1920,
segundo Franz Pochhacker, na obra que coeditou com Renée
Jourdenais, intitulada The Routledge Handbook of Interpreting, em
2015. As primeiras pesquisas em interpretagdo foram realizadas
por psicologos, na tentativa de entender o processo cognitivo
complexo que acontece na “caixa preta” da mente do intérprete.
A pesquisa em interpretagao floresceu com as investigagdes dos
proprios intérpretes praticantes, interessados em entender melhor
a atividade e, também, a criar materiais tedricos e praticos para o
ensino da interpretacao.

Ja o que se convencionou chamar de Estudos da Traducio
(Translation Studies), o campo disciplinar dedicado a estudar e
pesquisar os fenomenos da tradugio, destacado da linguistica e
da literatura comparada, tem como marco histérico a famosa
palestra proferida por James Holmes em 1972, na divisio de
tradugdo do Terceiro Congresso Internacional de Linguistica
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Aplicada, em Copenhague. Nessa palestra intitulada “O nome e
a natureza dos Estudos da Tradug¢io”, James Holmes, tradutor e
professor norte-americano radicado nos Paises Baixos, ndo s6 da
o nome pelo qual a disciplina é conhecida até hoje, como faz um
“Instantaneo” do que estava vendo acontecer nesse campo. Seja
para concordar com ele ou para critica-lo, muitos teéricos que
se seguiram costumaram mencionar essa palestra, transformada
em uma publica¢io anos depois, como sendo o texto seminal de
constituicao da disciplina.

O marco histérico de constitui¢ao da disciplina Estudos
da Interpretacdo (Interpreting Studies) data de 20 anos depois,
exatamente em 1992, quando, na plenaria constituida por Daniel
Gile, Hans Vermeer e José Lambert, no Congresso de Estudos
da Tradug¢do em Viena, essa denominacio sera usada, talvez pela
primeira vez. Naquele momento, o que foi sugerido é que o
campo dos Estudos da Tradu¢io em rapida evolugio nos anos
1990 seria um locus adequado para a subdisciplina dos “Estudos
da Interpretacio” (ver CARNEIRO, 2021, p. 131). Atualmente,
hia quem defenda que essa subdisciplina ji teria massa critica
suficiente para constituir uma disciplina de pleno direito,
relativamente independente dos Estudos da Tradugio. O que se
pode dizer com certeza é que a gama de assuntos cobertos pelos
Estudos da Tradug¢io é mais vasta do que a gama de interesses dos
Estudos da Interpretagio, que se concentram especialmente no
processo cognitivo da interpretacdo, preocupagdes profissionais
e formacdo de intérpretes. Bem mais recentemente, percebeu-
se um interesse por constituir uma Historia da Interpretagio,
empreendimento ainda lacunar, a espera de contribui¢des que
a tornem uma histéria mais completa e contundente, e pela
interpretacdo comunitaria, enraizada na justi¢a social e na defesa
dos direitos linguisticos.

Mas, e quanto as linguas sinais? Nesse campo, a atividade
de interpretacio também precedeu de muito a atividade da
traducdo, que, com parametros e procedimentos definidos, é
bastante recente. Da mesma forma como podemos imaginar em
relagdo as linguas orais, a interpretacio em linguas de sinais existe
desde que tais linguas existem. Entendendo-se aqui que a maior
barreira linguistica se da entre surdos e ouvintes, a interpretacio
em linguas de sinais ocorre em quaisquer atividades cotidianas,
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além de, é claro, no ambiente educacional, profissional, de
cuidados com a satde, de acesso a informacio e a cultura etc.
Iniciando-se na interpretacio comunitaria, voltada para o
atendimento em servi¢os publicos e nos contextos de educacio,
de satide e religioso, s6 mais tarde a interpretacio em linguas
de sinais adentra o ambiente das conferéncias, precisando para
isso que o nivel educacional e profissional das pessoas surdas se
elevasse para que houvesse a necessidade de interpretacdo nesse
contexto.

Como as linguas de sinais nio tém uma contrapartida
escrita como as linguas orais, mas apenas sistemas de notagao com
circulag¢io e conhecimento ainda restritos, a tradu¢io em linguas
de sinais se da preferencialmente por gravacdes em video, que
s6 puderam de fato se desenvolver com o avango tecnoldgico.
Por essa razdo, a pesquisa na area de interpretacdo em linguas de
sinais precedeu as pesquisas envolvendo a tradu¢io em linguas de
sinais, no Brasil e no mundo.

As pesquisas nas areas de tradu¢io e interpretacio em
Libras, no Brasil, foram muito impulsionadas pela promulgacio
das leis de reconhecimento da Libras como meio legal de
comunica¢io e expressio (Lei no 10.436/2002), o decreto
que regulamentou a Lei de Libras (Decreto no 5.626/2005) e
a lei que regulamentou a profissio de tradutor e de intérprete
de Libras (Lei no 12.319/2010), além da criagio dos cursos de
Letras-Libras, e outros com outras denominagdes, que instituiram
os bacharelados para formacio do tradutor-intérprete de Libras
e as licenciaturas para formacio de professores de Libras. A
universidade brasileira a criar a primeira gradua¢io (bacharelado)
em Letras-Libras foi a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em 2008. A partir dai outras se seguiram, incluindo os
cursos de bacharelado e licenciatura do Departamento Letras-
Libras, na Universidade Federal do Rio de Janeiro. A criagio de
cursos universitarios para formagio profissional impulsionou nio
apenas a interpretacio de Libras no ensino superior, em salas de
aulas, cursos e palestras, como também a tradu¢io em Libras em
video para desenvolvimento de materiais didaticos traduzidos do
portugués para a Libras.

Precursores na traducdo em Libras foram a editora Arara
Azul, em Petropolis, no Estado do Rio de Janeiro, que se dedica
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tanto a traducio de classicos da literatura, quanto a tradugio de
materiais didaticos, e o INES — Instituto de Educacio de Surdos,
em especial o NEO — Nucleo de Educagio Online, na cidade
do Rio de Janeiro. Pode-se dizer que muitos dos procedimentos
e etapas hoje convencionados para a tradu¢io em Libras em
videos foram instituidos nessas institui¢oes pioneiras na tradug¢io
em Libras no Brasil, bem como nas universidades que abrigam
os bacharelados para formagio de tradutores e intérpretes de
Libras-portugueés e as licenciaturas para formagio de professores
de Libras.

Ainda é patente o desequilibrio entre a producgio de
pesquisas envolvendo a tradu¢io em Libras em relacio a
interpretacdo em Libras, muito mais numerosa. Isso se explica por
razdes historicas e politicas. Como visto, em termos cronologicos
a interpretacao precedeu a tradu¢io em linguas de sinais. Além
disso, as necessidades por interpretacio nas institui¢oes de ensino
em todos os nivels ainda sio muito maiores, dificultando a
composi¢ao de equipes dedicadas a tradug¢io em varias institui¢oes
educacionais. Com a menor produgio de traduc¢des em relacio
a interpretagdes, ¢ menores demandas por tradutores do que
por intérpretes de Libras, a formag¢io de equipes de tradugio
fica prejudicada, gerando menos profissionais especializados em
traducio e, consequentemente, menos pesquisas voltadas para a
traducdo. Contudo, esse estado de coisas tende a mudar com o
impulso mais recente das pesquisas envolvendo a tradugio em
linguas de sinais.

Nestes dois volumes, veremos a produc¢io académica
decorrente desses movimentos e desdobramentos relatados
acima.

No volume I “O Instituto Nacional de Educacio de
Surdos e os Estudos da Tradugio e Interpretagio das Linguas de
sinais: atravessamentos historicos, educacionais e legislativos” ha
dez capitulos. A primeira parte do livro “Historia da traducio
e interpretacdo”, conta com o primeiro capitulo de autoria de
Glauber de Souza Lemos, tematizando os “Registros historicos
deTradugio e Interpretacio de/para lingua de sinais no Instituto
Nacional de Educa¢io de Surdos nos séculos XIX, XX e XXI”,
com dados historiograficos inéditos de solicitacdes encaminhadas
a0 INES para que Tradutores(as) e Intérpretes de Linguagem de
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Sinais (TILS) atuassem em diversos contextos. E, também, ha
apresentacOes de nomes de Tradutores(as)-Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP) no percurso
institucional, apontando, ainda, o que fizeram/fazem esses
profissionais no INES.

A segunda parte do livro “Formacio e Ensino da
Tradugdo”, conta com a sequéncia de mais quatro capitulos.
O segundo capitulo “Do projeto de tradugio a tradugio
comentada na formag¢do de Tradutores e Intérpretes Portugués/
Libras — reflexdes iniciais”, dos professores doutores em Estudos
daTraducio, Dr. Diego Mauricio Barbosa (UFG) e Dra. Patricia
Rodrigues Costa (UnB), faz uma profunda revisio tedrica sobre
as Teorias Funcionalistas da Tradug¢io, o Ensino da Traducio e
a Formag¢io de Tradutores, propondo, didaticamente, como os
professores de traducio podem abarcar no ensino, as atividades
de anotacio de processos tradutdrios, sendo baseadas em uma
triade critico-reflexiva, com foco em projeto de tradugio, diario
de bordo e tradu¢io comentada.

O terceiro capitulo “Formac¢io continuada para
Tradutores e Intérpretes Educacionais de Libras/Portugués no
INES” escrito pelas professoras de TILSP, Laura Jane Messias
Belém (INES) e Renata dos Santos Costa (INES), apresentam
narrativas sobre a constitui¢io e elabora¢io do primeiro “Curso
de Extensio de Formag¢io Continuada do Profissional Tradutor
Intérprete Educacional de Lingua Brasileira de Sinais — Libras/
Lingua Portuguesa (TILSP):nos Espacos de Educagio Superior”,
ofertado no INES, no ano de 2017 até 2021. As autoras trazem,
ainda, narrativas de alunos, constru¢io e composi¢ao curricular
de disciplinas e dados de interacOes em sala de aula presencial e
virtual.

O quarto capitulo “Formagio Lato Sensu para
tradutores(as) surdos(as) e ouvintes na PG TRADINES” de
professores de TILSP em nivel de especializacio do INES, Dra.
Ana Regina e Souza Campello (INES) e Glauber de Souza
Lemos (INES), apresentam a constru¢do de um projeto de
ensino para especializar profissionais Tradutores(as)-Intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP)
e Guia-Intérpretes para Surdocegos (GIS), com foco em
desenvolvimento de competéncias e habilidades na traducio
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de textos de Portugueés para Libras. O projeto esta baseado em
perspectivas tedricas funcionalistas e interculturais da tradugio,
observando o fenomeno da traducio como cultural.

E, o quinto capitulo “O par linguistico Portugueés escrito
e Libras no Curso de Pedagogia: processo tradutorio de (re)
textualizacio de resenha académica”, com a autoria da Dra.
Osilene Maria de Si e Silva da Cruz (INES), trata de como a
traducdo pedagodgica da Libras pode auxiliar a proficiéncia da
escrita e da sinalizacdo de alunos surdos em aulas de Portugués
como segunda lingua na graduacio de Pedagogia do INES. A
autora propoe atividades didaticas de como ensinar o Portugués
para surdos, a partir dos aspectos linguistico sistémico-funcionais,
de diretrizes curriculares de ensino especifico para surdos e do
género textual resenha de filme.

A terceira parte do livro “Educacio, Legislacbes e
Intérpretes” hi o capitulo seis e sete. No capitulo seis “Reflexido
sobre o cenario de atuagio de Tradutores-Intérpretes de Libras
(TILSP) no contexto educacional”, com a autoria de Jaqueline
Luna Oliveira da Rocha (INES), Luiz Claudio de Oliveira
Antonio (INES), Dra. Ana Regina e Souza Campello (INES)
e Dra. Rosana Maria do Prado Luz Meireles (INES), refletem
como as legislacOes brasileiras apontam para a acessibilidade
linguistica e presenca de TILSP em contextos escolares; e de que
forma a lingua de instru¢io, a Libras, aloca ou desaloca a presenca
de TILSP Educacionais. Ja o capitulo sete “A Educa¢io de
Surdos na atualidade: praticas de bilinguismo ou acessibilidade?”,
de Luiz Claudio de Oliveira Antonio (INES) e Dra. Rosana
Maria do Prado Luz Meireles (INES), buscam provocar como
o cenario da Educac¢io Bilingue deve ou nio abarcar a presenca
de TILSP e se esta presenc¢a ¢ uma forma ou nio de promover
a acessibilidade educacional e linguistica em espagos escolares
bilingues.

A quarta parte do volume I, “Estudos do(a) Tradutor(a)/
Intérprete”, ha os Gltimos capitulos deste primeiro livro. No
capitulo oito “Uma rede de ensino, nove intérpretes e multiplas
vozes: um estudo sobre Educacio Bilingue em discursos de
intérpretes” de Mairla Pereira Pires Costa (IFSC) e Dra. Neiva
Aquino Albres (UFSC) apresentam como as politicas publicas
para educacgio de surdos no Brasil estabeleceram diretrizes para
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o ingresso de pessoas com deficiéncia ou altas habilidades/
superdotacdo nas salas de aula. O presente trabalho objetiva
analisar a concep¢io de educagio bilingue de intérpretes
educacionais e as dificuldades que eles encontram (ou nio) em
trabalhar com a educa¢io inclusiva e bilingue.

O capitulo nove “Representacdes Sociais de TILSP:
identificando suas identidades e praticas profissionais” de
Vanessa José Riva do Nascimento Mandriola (INES) discute as
representacOes sociais de Tradutores/Intérpretes de Lingua de
Sinais-Portugués (TILSP) e suas possiveis identidades e praticas
profissionais. A autora revisita a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS) para apontar como os TILSP sio reconhecidos e
entendidos na inclusio social das pessoas surdas.

E, por fim, o capitulo dez “Tradutoras(es) de Linguas de
Sinais Negres em busca da Pos-Decolonialidade nos servigos/
trabalhos de traducio” de Sheila Batista Maia Santos Reis da
Costa (UNEB) e Lidinéia Alves Cerqueira Barreiros (UEFS)
refletem sobre o decolonialidade nos servicos (ou no trabalho)
de traducio de Libras. As autoras alinham-se teoricamente aos
Estudos Negres e Estudos da Tradu¢io de Lingua de Sinais
Negres, para, assim, exemplificar como as(os) TILSP estio sendo
apresentadas(os) como corpo-texto em midias.

No volume II “O Instituto Nacional de Educagio de
Surdos e os Estudos da Tradugio e Interpretagio das Linguas de
sinais: atravessamentos praticos, sociais e politicos” também ha
dez capitulos, sendo subdivididos em trés partes. Na parte um
“Praticas de Tradugio e Interpretagio” ha os quatro primeiros
capitulos do segundo volume. No capitulo um “Descrevendo
as obras traduzidas e os(as) tradutores(as) de Libras da Editora
Arara Azul”, Glauber de Souza Lemos (INES) e Dafny Saldanha
HespanholVital (UFR]J) revisitam as obras literarias e pedagogicas
traduzidas de Portugués para Libras na Editora Arara Azul (EAA).
Os autores se alinham a Teoria Descritivista da Tradugio, para,
assim, explicarem as caracteristicas das tradugdes em Libras e os
perfis dos(as) tradutores(as) de Libras na EAA.

O capitulo dois, “Analise sociologica de tradugdes de
Portugués para Libras na Editora Arara Azul: dinamica de
trabalho, recep¢io e formagio de habitus profissional”, aqui, de
autoria de Dafny Saldanha Hespanhol Vital (UFR]) e Glauber
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de Souza Lemos (INES), buscam analisar as publica¢des da EAA,
em perspectiva sociologica da tradugio, do habitus profissional, da
traducido cultural e com andlise documental. Os autores focam-
se nas interpretacoes dos dados sobre as formas e dinamicas
de trabalhos de tradug¢io, descrevendo as func¢des e equipes de
tradugio de Libras.

No capitulo trés “Traducio de videoprovas em Libras:
analises das legislacoes e regulamenta¢des brasileiras”, de autora
de professores de traducio surdos, Dra. Betty Lopes L’Astorina
de Andrade (UFR]J), Dr. Glaucio de Castro Junior (UnB) e
Marcelo Lorensi Bertoluci (UnB) analisam como as videoprovas
em Libras sdo construidas em institui¢des de ensino superior e
em processos seletivos para as pessoas surdas. Os autores surdos
apontam como as regulamenta¢des juridicas determinam que
todas as institui¢Oes publicas/privadas, organizacdes e empresas
devem proporcionar acessibilidade linguistica para as pessoas
surdas,com disponibilizacdo de materiais traduzidos de Portugués
para Libras como forma de garantia de direito linguistico.

No capitulo quatro, “Estratégias e métodos de prepara¢io
para o trabalho em equipe de interpretacio de Libras/
Portugueés”, de Suzana Alves das Chagas Silva Sousa (INES)
e Denise de Vasconcelos Araujo (PUC-Rio), o objetivo &
apresentar as estratégias aplicadas em momentos interacionais
de interpretacio simultanea e consecutiva de Portugués para
Libras e Libras para Portugués. Suzana e Denise denotam que
ha modelos possiveis para serem aplicados na prepara¢do para
o trabalho de interpretacio, exigindo organizagio, atencio e
estratégias em equipe.

A segunda parte “Linguistica e Tradu¢io” trazem mais dois
capitulos. O capitulo cinco,“O léxico especializado e repertorios
terminograficos em Libras”, da Dra. Hadassa Rodrigues Santos
(UFJE), reflete como os TILSP podem se beneficiar da area da
Linguistica, com foco no campo da Terminologia e dos Estudos
Lexicais das Linguas de Sinais. A autora realiza uma aproximagio
entre os Estudos Linguisticos das Linguas de Sinais e Estudos da
Terminologia, apontando, assim, a importancia da necessidade de
se compilar os sinais-termos de diversos campos de conhecimento
para permitir uma boa producio de sinalizacio em Libras.

O sexto capitulo “Método de traducio da Lingua de
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Sinais Brasileira (LSB) para Lingua Portuguesa Oral (LPO)” de
Sheila Batista Maia Santos Reis da Costa (UNEB), Dr. Roberto
César Reis da Costa (UFBA) e Marcos Luiz dos Santos Brabo
(AJINTRAD) trata de abordagens teéricas da Linguistica, Sintaxe
e Cogni¢io. Os autores explicam como anog¢ao de Fundo Lexical,
Tracos-Phi e Concordancias sio estudados e pesquisados na area
da Linguistica das Linguas de Sinais. Em seguida, os autores
apontam como as tarefas tradutéria e interpretativa exigem
escolhas cognitivas, lexicais e encaixamentos no momento de
se produzir sentengas de Libras para Portugués oral. Por fim,
apresentam um possivel modelo metodolégico-tradutério da
Libras — Portugués e que podem beneficiar os TILSP.

Na terceira e altima parte “Politicas Pablicas Tradutérias
e Interpretativas”, do volume II, ha quatro capitulos, contendo
propostas de politicas tradutérias. O capitulo sete “““Woo-hoo,
Lady Gaga, vamos fazer a virginiana” para analisar alguns quadros
com propostas de tradugdes LSB-LPO e refletir sobre as politicas
publicas nacionais de formacido de TILSP”, de Sheila Batista
Maia Santos Reis da Costa (UNEB) e Dr. Danniel da Silva
Carvalho (UFBA), criticam os vetos institucional-legislativos
ocorridos na Lei n® 12.319/2010, prejudicando a formagio de
TILSP. Isso porque, os autores tratam de especificidades lexicais,
discursivas e identitarias de minorias LGBTQIA+, exigindo
traducdes e interpretacdes de Portugués para Libras mais
inclusivas, respeitando e abarcando, ainda, as questdes de género
identitario e gramatical. Aqui, s3o necessarios usos de técnicas de
reelaboracio e conhecimentos pragmaticos.

O capitulo oito “Propostas para a prevencio de LER/
DORT em profissionais Tradutores-Intérpretes de Linguas de
Sinais e Guia-Intérpretes para Surdocegos” de Emanoela Bezerra
de Aratjo (IPA) alerta para os perigos a satde de TILSP e GIS,
por conta de esforcos fisico-cognitivos, ocasionando em doencas
ocupacionais. A autora propde que as institui¢cOes publicas e
privadas abarquem constantes analises de segurangas e prevencdes
da satide no cotidiano de atuacio de TILSP/GIS, minimizando,
assim, as complica¢des a satde fisica dos profissionais de traducio
e interpretagao.

O nono capitulo “(Im)possibilidades das condi¢coes de
satde dos(as) profissionais Tradutores(as)-Intérpretes de Libras:
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emergeéncias de Politicas de Satde Publica do Trabalho” de
Cristiaine Silva Ribeiro (IFF) e Ludmila Veiga Faria Franco
(UFF) revisitam todas as legislacdes de satde do profissional
TILSP, para, assim, descreverem os direitos trabalhistas e
apontarem como as institui¢oes podem organizar a disposicio
de trabalho de traducdo/interpreta¢io com satde profissional. As
autoras apresentam caminhos possiveis para o desenvolvimento
de politicas de satide e ergonomia na area de TILSP e GIS.

O ultimo capitulo dez, “Da constitui¢io a efetivacdo
da classe trabalhadora de tradugio e interpretacio de Libras/
Portugués no DESU-INES”, de Glauber de Souza Lemos
(INES), sdo apresentadas as politicas tradutorias e interpretativas
realizadas no Departamento de Ensino Superior, do Instituto
Nacional de Educa¢io de Surdos (DESU-INES). O autor se
alinha, teoricamente, a Sociologia da Traducdo, as Politicas
Linguisticas e Tradutérias/Interpretativas, ao Trabalho como
Agir e a Visibilidade do Tradutor, para, assim, apontar como a
classe trabalhadora de TILSP do DESU-INES conquistaram
direitos e legislacdes que consolidaram as praticas trabalhistas em
seu local de trabalho.

Espero que todos(as) tenham uma boa leitura!
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APRESENTACAO
DO VOLUME

A colecio “O Instituto Nacional de Educagio de
Surdos e os Estudos da Tradugio e Interpretacio das Linguas
de sinais” € resultado de estudos e pesquisas desenvolvidas por
pesquisadoras(es) de algumas das macrorregides brasileiras, com
polos de Estudos daTradugio e Interpretacdo de Linguas de Sinais
(ETILS). A colecio esta organizada em dois volumes tematicos:
(1) O Instituto Nacional de Educac¢io de Surdos e os Estudos da
Tradugio e Interpretacio das Linguas de Sinais: atravessamentos
historicos, educacionais e legislativos; e (i1) O Instituto Nacional
de Educacio de Surdos e os Estudos daTraducio e Interpretacao
das Linguas de Sinais: atravessamentos praticos, sociais e
politicos”. As(Os) autoras(es) sio pesquisadoras(es)-tradutoras(es)
e professoras(es) dos ETILS e/ou de outras areas académicas,
por exemplo, de Educa¢io e Linguistica, sendo oriundas(os) de
instituicdes publicas: Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFF); Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC); Instituto
Nacional de Educa¢io de Surdos (INES); Universidade de
Brasilia (UnB); Universidade do Estado da Bahia (UNEB);
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); Universidade
Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal Fluminense
(UFF); Universidade Federal de Goids (UFG); Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal de Santa Catarina
(UESC). E, também, de institui¢cdes privadas: Agéncia Juridica
de Interpretacio e Tradugdo de Linguas de Sinais (AJinTRAD);
Instituto Paulo Apdstolo (IPA); Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro (PUC-Rio0).

O volume I “O Instituto Nacional de Educa¢io
de Surdos e os Estudos da Tradu¢io e Interpretacio das
Linguas de Sinais: atravessamentos historicos, educacionais
e legislativos” tem como objetivo historicizar os percursos
da tradugio e interpretacdo, além de nomear tradutoras(es) e
intérpretes de linguas de sinais do INES, durante os séculos
XIX, XX e XXI. Outro objetivo se centra em apresentar
como as reivindica¢des sociais das Comunidades Surdas
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Brasileiras impactaram nas mudangas legislativas e formativo-
académicas, fomentando, assim, conquistas educacionais
e trabalhistas para Tradutoras(es)-Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP).

O primeiro livro conta com quatro partes. Na primeira
parte, “Historia da Tradugio e Interpretacio”, sdo trazidos dados
inéditos dos primeiros tradutores/intérpretes de linguagem
de sinais e lingua de sinais no INES, apontando, aqui, um
protagonismo institucional na criacio e consolidacio da
profissionalizacdo de tradutores/intérpretes de linguas de sinais
no Brasil. Na segunda parte, “Formacio e Ensino da Tradu¢io”,
tem-se a preocupacdo em apontar que, em todos os niveis
académicos, é possivel ensinar a traducio e interpretacio de
Libras. Na terceira parte, “Educacio, Legislacoes e Intérpretes”,
ha uma critica sobre as vantagens e desvantagens da Educacio
Bilingue com e sem a presenca de TILSP, pois, aqui, a perspectiva
¢ apresentar como as legislacdes fomentam que os professores
sejam Dbilingues e proficientes em Libras, questionando-se,
assim, a acessibilidade linguistica abarcada em escolas especiais
e inclusivas. Na Gltima e importante quarta parte, “Estudos
do(a) Tradutor(a)/Intérprete”, buscam-se perspectivas tedrico-
epistemologicas dos olhares das(os) tradutoras(es)/intérpretes no
contexto de trabalho de interpretacio e tradugio, emergindo
identidades, discursos e ideologias de TILSP.

Este livio é uma homenagem aos TILSP fluminenses
Wanda Maria Quintanilha Lamario, Alan Venancio e Alessandra
Ramos Makkeda.

Wanda Lamario foi uma TILSP filha de pais surdos.
Em um largo momento de sua vida, foi a Gnica
ouvinte na familia, com quatro irmios surdos. Wanda
foi TILSP na parte administrativa na Federacio
Nacional de Educa¢io dos Surdos (FENEIS) e,
também, TILSP Educacional nas escolas municipais
e estaduais na capital do Rio de Janeiro. Além disso,
‘Wanda foi a servidora TILSP do INES mais velha de
todos, entre os anos de 2014 e 2019. Wanda sempre
lutou pelos direitos sociais e linguisticos junto ao
Movimento Social Surdo. No INES, se emocionava
ao dizer que era servidora publica federal no cargo de
traducio e interpretacio.
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Alan Venancio foi um dos TILSP da Central Carioca
de Intérpretes de Libras, da Prefeitura do Rio de
Janeiro. Foi, também, um dos primeiros alunos do
primeiro curso de extensio de formagio de TILSP
do INES, em 2017. Além disso, Alan também foi
aluno do Bacharelado de Letras-Libras (traducio e
interpretacdo), no Departamento Letras-Libras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Em
sua trajetéria profissional, sempre esteve participando
de reunides associativas e formativas da area de
traducio e interpretacio de Libras. Com sua partida
em 2020, Alan deixa um legado de forca e coragem
para toda a classe trabalhadora de TILSP brasileiros.

Alessandra Ramos Makkeda foi uma das primeiras
TILSP transexuais negras das Comunidades Surdas
Brasileiras. Alessandra foi incansivel nas lutas pelos
direitos dos(as) surdos(as) LGBTQIA+ (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais,
Assexuais e outros grupos). Os seus trabalhos de
interpretagdes simultaneas em conferéncias eram
tomados de sua posicio politica e identitiria,
sempre buscando apontar as dificuldades, aflicdes e
desigualdades da minoria social e linguistica surda.
Sua partida em 2022 deixa um legado de luta e
resisténcia as opressdes e desigualdades sociais.

Esses corpos nido eram unicamente discursos, pois foram
vidas que, a partir de seus contextos, puderam olhar, aprender,
sinalizar e ressignificar a necessidade de seu tempo e agir para
além de seus espacos. Nosso profundo reconhecimento e
agradecimento!

As trajetdrias profissionais de Wanda, Alan e Alessandra
devem se tornar projetos sociais e institucionais, pois sao
historias de resisténcia e luta para a classe trabalhadora TILSP
brasileira. Assim, a jun¢io dessas trés historias forma um elo
coesivo com os capitulos e as quatro partes tematicas do
volume I, “O Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos e
os Estudos da Tradugio e Interpreta¢io das Linguas de Sinais:
atravessamentos historicos, educacionais e legislativos”,
apontando para caminhos futuros de formacio profissional e
de novos compromissos institucionais para a area de tradugao
e interpretacao de lingua de sinais no Brasil.

Glauber de Souza Lemos
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PARTE O1

HISTORIA DA
TRADUCAOE
INTERPRETACAO
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REGISTROS HISTORICOS DE TRADUCAO E
INTERPRETACAO DE/PARA LINGUA DE SINAIS NO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS

NOS SECULOS XIX A XXI

Glauber de Souza Lemos
Introducao

Os(As) tradutores(as) de linguas orais e de linguas
sinalizadas sempre estiveram presentes nas construgdes das
sociedades, nas intermediagdes linguisticas de conflitos territoriais
e nas producdes de conhecimentos para o mundo, mas nem
sempre os seus nomes sao lembrados e citados, ocasionando a
invisibilidade da traducdo/interpretacdo. Os(As) tradutores(as)
foram e sio relevantes para a histéria da sociedade. E por isso que,
na atualidade, ha incessantes buscas de registros historiograficos
da traducio, para, assim, promover a visibilidade profissional de
tradutores(as)/intérpretes.

No ano de 2022, o Instituto Nacional de Educacio de
Surdos (INES) completou seus 165 anos de fundagio institucional,
sendo atravessado por muitas conquistas educacionais, linguisticas
e legislativas. No ambito educacional e linguistico, a Institui¢io
promove reflexdes tedrico-aplicadas e, em seu cotidiano
académico, o foco esta na Educa¢io Bilingue, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa (Portugués). No ambito
tecnologico, o INES avanga, substancialmente, com a promogio
de um curso académico em formato de educacio a distancia e,
ainda, teve a criacdo da primeira televisio nacional para surdos.
No ambito legislativo, o INES incentiva e apoia as politicas e os
planejamentos linguisticos para a Educagio Bilingue para Surdos
tanto em escolas bilingues quanto em escolas inclusivas.

Dificil ndo pensarmos em pessoas tio importantes e que
estdo por tras de tantas conquistas para a Educagio de Surdos,
principalmente dentro do INES. Por isso, as duas dltimas
publicacdes historiograficas, realizadas pela Instituicio em 2007
e 2018, apresentam as memorias e presencas de personagens
marcantes da/na histéria do INES, sendo eles(as) surdos(as) ou
ouvintes. No entanto, houve pouquissimas apresentacdes de
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registros de Tradutores(as) e Intérpretes de Linguagem de Sinais'
(TILS) ou Tradutores(as)-Intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP) nas publica¢des historicas
do INES. Contudo, ha registros documentais que marcam a
presenca e atuacio de TILS e TILSP, no INES, nos séculos XIX,
XX e XXI. Por isso, neste capitulo, busco apresentar:  Quem
foram (sao) os TILS e TILSP do/no INES? Quando e onde
atuaram (atuam) os TILS e TILSP do/no INES? Quais foram
(s30) os registros historicos da atuagio de TILS e TILSP do/
no INES? Para quem atuaram (atuam) os TILS e TILSP do/no
INES? Aqui, os objetivos sdo: apresentar, diacronicamente, 0s
registros historiograficos de TILS e TILSP no INES; delinear
quais foram/sdo as atuagdes e funcOes profissionais de TILS e
TILSP no tempo-espaco institucional; e apontar os nomes dos
primeiros e atuais TILS e TILSP no IINES.

Para responder a estas perguntas e objetivos de pesquisa,
realizei uma pesquisa documental, tendo contato com fontes
documentais primarias. E, também, realizei uma pesquisa
bibliografica, jA que outros pesquisadores da area dos Estudos
da Tradugdo e Interpretacio de Linguas de Sinais (ETILS) ja
publicaram analises historiograficas sobre a atuagio de TILS e
TILSP no Brasil. Busquet por artigos, dissertagdes e teses, além de
documentos arquivados em trés Acervos pertencentes ao INES:
Acervo Central; Acervo Historico do Museu; Acervo Interno
da Coordenagio de Recursos Humanos, do Departamento
de Planejamento e Administracio (CRH-DEPA). Depois de
documentar e separar os registros historicos, eu os li e analiset,
para, assim: (i) construir a escrita do que aconteceu; (i) explicar
os seus possiveis efeitos historicos na Instituicio; e (iii) tecer a
historia contemporanea da atuagao de TILS e TILSP no INES.
Além disso, apresento alguns documentos de acervo pessoal e,
também, documentos legislativos e administrativos ptblicos (por
exemplo, os dois editais de concursos do INES e publicacdes
do Diario Oficial da Unilo, referenciando fatos historicos do
INES).

A seguir, apresento a importancia da historiografia no

1 A nomenclatura de Tradutor Intérprete de Linguagem de Sinais (TILS) foi usada, recorrentemente, durante
quase todo o século XX, ou seja, até meados da década de 1980. Somente depois, no século XXI, em 2010, a
nomenclatura da profissdo é alterada para Tradutores-Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa
(TILSP). Por isso, sempre que utilizar TILS se refere aos profissionais atuantes no século XX; j& o uso da nomenclatura
TILSP seré utilizada para marcar o século XXI.
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campo da tradugio. Em seguida, reescrevo os registros das
historias e razdes da traducio/interpretacao de lingua de sinais
no INES, compartimentando os dados em trés fases: século
XIX (1864 — 1887), com foco nas informag¢des de traducdes
de livros franceses para o portugués e a atuacio de repetidores
educacionais surdos no INES; século XX (1907 — 1999), com
a atuagio de professores e funcionarios como Tradutores(as)
Intérpretes de Linguagem de Sinais (TILS) de dentro para
fora do INES; e o século XXI (2002 — 2022), com a presenca
institucional de Tradutores(as)-Intérpretes de Libras/Portugueés
(TILSP) no INES como terceirizados e depois como servidores
publicos federais. No final do capitulo, trato de mais questdes e
lacunas desta pesquisa. Por fim, apresento as referéncias de estudo.

1. Precisamos de Historiografia da Tradu¢ao/
Interpretacao

Podemos reescrever o passado e apontar o que se fez em
determinados tempos-espacos € como ocorreram as sequéncias de
fatos historicos a partir do contato que temos com os documentos
historicos (manuscritos, cartas, diarios, oficios, fotografias). E
por meio de pistas, indicios e signos pictorios que € possivel
ressignificar o passado e compreender o presente (LUCA, 2021).
Para Bloch (2001), em um trabalho historiografico, nio é possivel
modificar o passado, mas é possivel compreendé-lo e interpreta-
lo, mesmo que cada historiador construa novas significagdes
sobre o que se passou na historia. A realizagio de interpretagdes
de documentos histéricos envolve, primeiramente, a certificacio
da procedéncia, datag¢io e autoria do material coletado (LUCA,
2021, p. 17). Em segundo momento, a0 manusear e interpretar
esses documentos, é preciso mobilizar conhecimentos e fazer
analises do contetdo histérico. E, por fim, em um terceiro
momento da analise documental, cabe a iniciativa de inquirir o
documento, perguntando-lhe e relacionando-o com o periodo
histdrico, o contexto sociocultural que foi produzido/registrado
e a atualidade (LUCA, 2021, p. 22-23).

Burke (1992), em A escrita da histéria: novas perspectivas, no
capitulo “Abertura —a Nova Historia, seu passado e seu futuro”,
se preocupa em apontar como os historiadores compreendiam o
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conceito de “historia” durante o século XIX. Em seguida, Burke
critica a forma como a histéria era estudada e pesquisada, sempre
pelo ponto de vista de cima (europeu ou estadunidense), mas nio
sendo analisada pelo ponto de vista de baixo (africano e latino).
Para melhor reescrever os fatos historicos, segundo Burke (1992,
p. 35-36), um possivel caminho analitico é abarcar os elementos
e aspectos contidos nos documentos, tais como os individuos, os
agentes, 0s grupos e as estruturas (sociais, politicas e culturais),
proporcionando, assim, as compreensoes e explicacdes historicas
de ordem micro-historica e macro-historica. Essa perspectiva
traz novos protagonistas para as historias.

Na pesquisa de Historia da Tradugio, o objetivo é reunir
um “estudo humanistico” sobre os(as) tradutores(as) e suas acoes
realizadas em obras traduzidas (PYM,2014 [1998],p.4).Silva-Reis
e Milton (2016, p. 2-3) orientam que o estudo historiografico
da traducio deve ser realizado de forma diacronica, analisando o
ato tradutorio de tempo a tempo, apontando quem foram os(as)
agentes de traduc¢do, quais foram as obras traduzidas e como foi
realizada a tradu¢io. Segundo Cardozo (2018, p. 150-155), as
pesquisas historiograficas da tradugio compreendem a “historia
como tradu¢io” e a“traducio como forma de vida”, construindo,
assim, uma releitura critica dos sentidos de cada histéria e as
suas motivagoes/razdes historicas. Junto as analises macro/
microssociologicas dos aspectos contextuais, culturais, sociais e
historicos € possivel construir uma arqueologia do traduzir e da
pratica tradutdria no tempo e no espago da historia. Ou seja,
narrar as historias de nossas tradugdes € rememorar e reconstruir
a nossa vida profissional, empoderar o coletivo e promover a
visibilidade historica da traducio e de tradutores(as).

D’Hulst (2010, p. 400-402) aponta possiveis caminhos
para reflexdes na pesquisa em historiografia da tradugio, sendo
elas: “o que foi traduzido?”’; “por que ocorreram as tradugdes?”;
“como ocorreram as tradugdes?”; “quais foram os critérios
de selecio?”; “que tipos de suportes foram oferecidos aos

13

tradutores?”’; “quais foram os procedimentos concretos para se
traduzir textos?”’; “onde as tradugdes foram escritas, impressas,
publicadas e distribuidas?”. D’Hulst (2010, p. 403) denota que o
historiador da traducio precisa “entender o pensamento passado,

as praticas passadas e os contextos passados”. Nesse caminho
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de estudo e pesquisa, estabelecem-se os parametros temporais
sobre as “bibliografias de tradu¢des”. Ha muitas possibilidades
de estudos para a realizacio de pesquisas historiograficas da
traducio, tais como as analises de: quais épocas e locais em que
foram realizadas as tradu¢des; que tipos de traducdes foram
realizadas em determinados tempos-espacos sociais, podendo
ter sido textos religiosos, literarios, cientificos, industriais; quais
foram os(as) tradutores(as) que traduziram os textos e quem
foram os(as) seus(suas) agentes de patronagem. Geralmente, essas
camadas analiticas sao escritas de forma diacronica e sincronica,
catalogando e juntando as informacgdes que se encontram em
documentos historicos de tradugio/interpretacgio, respondendo:
Quem? Quando? Onde? Por quem? Para quem? Com que
efeito? (PYM, 2014 [1998]; MILTON; MARTINS, 2010).
Assim, a seguir, apresento os dados, buscando responder sobre os
registros historicos da atuagio de TILS no INES, entre os séculos
XIX e XXI.

2. Reescrevendo e registrando as histOrias e razdes da
traducao/interpretacao de lingua de sinais no INES

Venuti (2019), em Escindalos da tradugao: por uma ética
da diferenca, aponta que a invisibilidade dos(as) tradutores(as)/
intérpretes ocorreu em toda a historiografia literaria, no
entanto, foram os(as) proprios(as) tradutores(as)/intérpretes
que produziram e disseminaram os conhecimentos para muitas
sociedades, sempre a partir de seu trabalho tradutério. Por
isso, Venuti (2019, p. 9) alerta que a “tradugio ¢ estigmatizada
como uma forma de escrita, desencorajada pela lei dos direitos
autorais, depreciada pela academia, explorada pelas editoras e
empresas, organizacdes governamentais e religiosas”, por conta
do nio reconhecimento e do lugar institucional de poder
dos(as) tradutores(as)/intérpretes em muitos locais institucionais.
Para reverter esse lugar de estigmatizacio, invisibilidade e
subalternidade, acreditamos que é preciso retecer as histOrias
dos(as) tradutores(as)/intérpretes e aloca-los(as) no seu lugar
institucional. Neste capitulo, pretendo focar na apresentacdo dos
nomes e da atuagio (e func¢des) de TILS e TILSP no INES.

A historiografia educacional de surdos, em contexto
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nacional e internacional, entre os séculos XVIII e XXI, é retecida
e reescrita nas pesquisas de Rocha (2007, 2009, 2016, 2018). A
pesquisadora Solange Maria da Rocha foi uma das precursoras
a reescrever a Historia da Educagio de Surdos, apontando como
ocorreu a criagio do INES, no século XIX, e apresentando os
documentos historico-institucionais, tais como cartas, oficios,
relatorios, fotografias. A partir dessas pesquisas, foi possivel
entender como os surdos foram educados por diversos métodos
de ensino-aprendizagem no INES; como os alunos surdos
aprendiam o Portugués, a Lingua de Sinais e a Oralizacio; de
que forma os surdos se comunicavam através dos séculos; como
o INES estava conectado ou nio com a Educa¢io de Surdos de
outros paises e com outras centenas de institutos de educagio de
surdos internacionais.

As pesquisas de Sofiato e Reily (2011) e Laguna (2015)
tratam da atuacio de repetidores educacionais, no século XIX,
no INES.A partir de uma pesquisa documental de dois relatorios
do Instituto, datados de 1869 e 1871, Sofiato e Reily (2011)
apresentam a trajetoria educacional do aluno surdo Flausino
José da Costa Gama, apontando os seus respectivos dados
biograficos como repetidor de contetdos escolares para alunos
surdos e criador de uma iconografia impressa de lingua de sinais.
Ja em Laguna (2015), sio analisadas as praticas dos repetidores
surdos de classe no INES, no periodo de 1855 a 1910, atuando
similarmente aos TILS na contemporaneidade.

No ambito da historiografia da interpretacio das linguas
de sinais, Albres (2020) rememora os nomes das primeiras
pesquisadoras de interpretacio educacional de Libras, no Brasil,
no século XX e XXI. A autora também apresenta os interesses
de pesquisa de cada uma dessas pesquisadoras, a partir de um
levantamento bibliografico, analisando as dissertacdes e teses
académicas que abordam o trabalho de intérpretes educacionais.

Com foco nas anilises de oficios administrativos
encaminhados ao INES, as pesquisas de Santos (2016), Lemos
(2020), Witchs e Morais (2021) apontam para as interpretacoes
de documentos juridicos, sempre solicitando a presenga de
intérpretes ou funcionarios da Institui¢do que utilizavam a lingua
de sinais como forma de comunicacdo. As analises dos autores
sa0 de ordem discursiva ou historiografica da tradugio, trazendo
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visibilidade aos dados que registram a atuagiao de TILS no inicio
do século XX, em contextos juridicos e criminais.

A historiografia da formagao de TILS e TILSP, em cursos
de interpreta¢io/traducio de Libras, em contexto nacional, é
tematizado nas pesquisas de Lemos e Carneiro (2021). Em Lemos
e Carneiro (2021) sio levantados os nomes dos(as) proponentes
de cursos de formacgio de tradutores(as)/intérpretes ofertados
por institui¢des publicas e privadas entre os anos de 1993 e 2020.
Os dados tratam de razdes historicas para cada década de cursos
ofertados com foco na formacio de interpretacdo ou tradugio em
linguas de sinais. Além disso, os autores apresentam as oscilagdes
historicas e legislativas, impactando e condicionando ou nio as
exigencias de formacdes de TILSP em contexto nacional.

E, por fim, a pesquisa de Severino e Carneiro (2021)
apresenta a historiografia de tradu¢des realizadas em editoras e
institui¢des brasileiras entre os anos de 2002 e 2020. Os autores
tratam de dados da Editora Arara Azul (EAA), do INES e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A respeito
da traducio e interpretacio no INES, os autores apresentam
dados de como ocorreu a constitui¢io da equipe de traducio
no Departamento de Ensino Superior (DESU) e do Nucleo
de Educac¢io On-line (NEO), ambos pertencentes ao INES.
Neste capitulo, irei trazer dados de como ocorreu a constru¢io
da equipe de tradu¢io no INES, em 2002 e 2011, e quais foram
os percal¢os, as dificuldades e as avaliagdes do publico-alvo.

Todas essas pesquisas focam na historiografia dos ETILS
no Brasil, tratando, ainda, da importancia da visibilidade dos
tradutores(as)/intérpretes no registro historico da Educa¢io de
Surdos e em outras institui¢des nao escolares. A seguir, apresento
os dados historicos dos TILS e TILSP no/do INES, em trés
momentos, com foco nos séculos XIX, XX e XXI.

(i) Século XIX (1864 — 1887): tradugoes de livros franceses para o
portugués e a atuagdo de repetidores educacionais surdos no INES

No ambito da tradug¢io brasileira, no século XIX, houve
a institucionalizagio da figura do intérprete e de atuacio de
tradutores de linguas orais, de francés para o portugues. Os
dados de Silva-Reis e Milton (2016), apresentam a atuagio, em
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contexto brasileiro, do tradutor francés Baptiste Louis Garnier,
que organizou um programa de traducdes literarias e contratava
tradutores para traduzirem as obras francesas. Destaca-se a atuagio
de frei Mariano da Concei¢io Veloso, produzindo, junto a outros
tradutores, centenas de livros traduzidos e que eram remetidos a
Colonia, para, assim, informar e instruir os agricultores brasileiros
com foco em novas técnicas de cultivo (SILVA-REIS; MILTON,
2016). Aqui, também, é um momento em que O portugues se
tornou uma lingua de expressio cientifica em substituicio ao
latim. Muitos historiadores da tradug¢do apontam que, nesse
periodo, os registros tradutorios eram conhecidos como registros
de plagios, ou tradugdes piratas, ou adaptagdes.

No ambito das linguas de sinais, em 22 de junho de
1855, o professor surdo frances ?, Edouard Huet °, entrega ao
Imperador D. Pedro II, um projeto educacional e pedagogico
para educar surdos brasileiros, tendo como objetivo a fundagio
do “Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos”,
localizado na capital do Império brasileiro, no Rio de Janeiro.
O aceite da abertura do Collégio ocorreu em 1° de janeiro de
1856, por D. Pedro II. O programa pedagdgico desta escola de
surdos tinha como propoésito ensinar as seguintes disciplinas:
Lingua Portuguesa; Aritmética; Geografia; Historia do Brasil;
Escrituragio Mercantil; Linguagem Articulada; Doutrina Crist3;
Leitura sobre os Labios. Podiam ingressar na Institui¢io, os(as)
surdos(as) com idade entre sete e dezesseis anos e que tivessem
a carteira de vacinagdo atualizada e completa (ROCHA, 2018,
p. 15).

A Lei n® 939 4 de 26 de setembro de 1857, marca a
funda¢io® oficial do colégio como instituicio escolar, sendo
renomeado para Imperial Instituto de Surdos Mudos (IISM)®

2 Ha uma divida se o nome dele era Edouard ou Ernest. Huet, nascido em Paris, em 1822, tendo ficado surdo
aos 12 anos de idade (depois de ter contraido sarampo), foi aluno do Instituto dos Jovens Surdos de Paris e, depois
de sua formagdo, se tornou diretor do Instituto de Surdos-Mudos de Bourges (ROCHA, 2018, p. 23).

3 Aqui, ndo apresento a trajetéria de E. Huet no Brasil, antes da criagdo do Instituto, mas o leitor pode obter
mais detalhes de sua atuacdo em contexto nacional nas pesquisas realizadas em Rocha (2007 e 2009), assim
como indicadas nas referéncias deste capitulo.

4 https://legislacao.presidencia.gov.br/ficha/2/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/
E63DFOE025DA2544032569FA00687330&0OpenDocument&HIGHLIGHT=1,.

5 Maiores informagdes do percurso de criacdo do Instituto, no site do Arquivo Nacional - Meméria da
Administracdo Piblica Brasileira. Veja em: http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2,/365-
instituto-dos-surdos-mudos.

6 Na Lein®3.198, de 06 de julho de 1957, assinada pelo Presidente Juscelino Kubitschek, o Instituto de Surdos
Mudos é renomeado para Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Veja no link:
https://legislacao.presidencia.gov.br/ficha/2/legisla/legislacao.nsf/
b110756561cd26fd03256ff500612662/04f5e4377155afee032569fa00718083&OpenDocument.
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(ROCHA, 2007). Desde o inicio de sua constituicio, o colégio
era privado e nio gratuito, mas o Império cedia bolsas para
os(as) surdos(as) pobres, conforme podemos ver, a seguir, 0s
detalhes inscritos na lei imperial que determinou a liberacio do
orcamento do ano de 1857.

CAPITULO Il
Disposicoes geraes

Art. 16. He o Governo autorisado para:

§ 10° Conceder, desde ja ao Instituto dos surdos-mudos a subvencio

annual de 5.000$000, e mais dez pensdes, tambem annuaes, de

500$000 cada huma, a favor de outros tantos surdos-mudos pobres,

que nos termos do Regulamento interno do mesmo Instituto, forem

aceitos pelo Director e Commissio approvados pelo Governo.
(BRASIL, Lei n° 939, de 26 de setembro de 1857)

Com esse orcamento deliberado pelo Império, em 1857,
o IISM foi autorizado a executar suas atividades institucionais e
encaminhar dez pensdes (bolsas de estudo) para surdos(as) pobres.
Desde sua inauguragio, estudaram, aqui, surdos(as) oriundos de
outras provincias brasileiras, tais como Minas Gerais e Sao Paulo,
além do Rio de Janeiro.

Depois da saida de Huet da geréncia educacional, outros
diretores assumiram a direcio do Instituto durante o século
XIX, tais como: Frei Joio Monte do Carmo e Ernesto Prado
(1861-1862); Manoel de Magalhies Couto (1862-1868); Tobias
Rabello Leite (1868-1896); Joaquim Borges Carneiro (1896~
1897); Joao Paulo de Carvalho (1897-1903). Destaco a atuagio
da gestio do doutor Tobias Rabello Leite, filho do capitio Tobias
Leite. Isso porque, na gestio de Tobias, buscou-se implementar
um ensino seriado e profissionalizante, além de publicar livros,
traduzir textos/livros e contratar profissionais repetidores surdos
para atuarem na Instituicio. No ambito linguistico, na gestio
de Tobias, houve também a publicagio da Iconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos, em 1875, sendo o primeiro registro
lexicografico da lingua de sinais utilizada na Institui¢do, tendo
sido elaborado e desenhado por Flausino José da Costa Gama.
Os registros dos sinais mostraram a forte influéncia linguistica da
Lingua de Sinais Francesa (LSF), ja que o Instituto foi fundado
por um surdo franceés, tendo sido professor regente do Instituto
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por bastante tempo.

Rocha (2007, p.41) apresenta que Tobias buscou promover
a traducido de livros de francés para o portugués, destacando a
obra traduzida Méthode A La Portée Des Instituteurs Primaires
Pour Enseigner Aux Sourds-muets La Langue Francaise
Sans Lintermédiaire Du Langage Des Signes..., escrito por
Jean-Jacques Valade-Gabel e Théodore Valade-Gabel, com a
distribuicio de 500 exemplares para todo o Brasil, em 1871.
Segundo Rocha (2009, p. 43-44), livros, relatorios e publicacdes
foram traduzidos por Tobias Rabello Leite, tais como:

* Ligdes de Linguagem Escrita, extraidas do Meéthode pour enseigner aux
sourds-muets do professor Jean-Jacques Valade-Gabel (adaptacio do
Doutor Tobias Rabello Leite). Rio de Janeiro, 1871.

* Ligoes de Geografia do Brasil (organizadas pelo Doutor Tobias Rabello
Leite). Rio de Janeiro, 1873.

* Guia para professores primdrios (extraido de uma obra de J. J. Valade-
Gabel pelo Doutor Tobias Leite). Rio de Janeiro, 1874.

* Noticia do Instituto dos Surdos Mudos do Rio de Janeiro, publicada pelo
Doutor Tobias Leite. Rio de Janeiro, 1877.

» Compéndio para o ensino dos surdos-mudos, organizado pelo Doutor
Tobias Leite e publicado por ordem do Ministro e Secretario de
Estado e Negocios do Império Bario Homem de Mello. Rio de
Janeiro, 1881.

* LEnsino pratico de lingua materna aos surdos-mudos, adaptacio do método
dos frades de S. Gabriel pelo Doutor J.J. Menezes Vieira. Rio de
Janeiro, 1885.

* Surdos-mudos capazes de articular, relatério apresentado ao governo
pelo professor do Instituto, A. J. Moura e Silva. Rio de Janeiro, 1896.

(ROCHA, 2009, p. 43-44)

Assim como no Instituto de Jovens Surdos de Paris, aqui,
no Brasil, 0 IISM contratava ex-alunos surdos para atuarem como
repetidores para outros alunos(as) surdos(as) em sala de aula. As
pesquisas de Rocha (2007,2009,2018) apontam para os primeiros
registros’ de contratagio e atuacio de repetidores(as) de classe
surdos(as) em disciplinas escolares ofertadas no Imperial Instituto
de Surdos Mudos (IISM), no século XIX. Esses “repetidores
de classe” possuiam muitas tarefas académicas, pois precisavam:
(i) assistir as aulas; (i) repetir simultanea e oralmente as falas e
licoes dos professores para os alunos; (iii) acompanhar os alunos
surdos no recreio e no retorno a sala de aula; (iv) acompanhar

7 Os registros se encontram em: (i) “LEITE, Tobias Rabelo. Instituto dos Surdos-Mudos: relatério do director. Rio
de Janeiro, 1869"; e (ii) “LEITE, Tobias Rabelo. Instituto dos Surdos-Mudos: relatério do director. Rio de Janeiro,
1871".
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os visitantes que chegavam ao Instituto; (v) pernoitar com os
alunos surdos internos; (vi) corrigir os exercicios dos alunos
surdos; e (vii) substituir os professores quando nio pudessem estar
presentes. Destaca-se o trabalho de repeticio de surdos(as), com
a seguinte linha diacronica na histéria da Institui¢io, conforme
apresentamos no Quadro 01, a seguir.

Quadro 01 — Repetidores de Classe Surdos

Name dos(a) Repetidores(a) Perioda de atuagdo Série para atuagdo
Maria Pereira de Carvalho 1864-1868 1° ano
Espiridido Gongalves Fiuza 1864-1868 2° ano
Tobias Marcellino de Lemos 1864-1868 1® ano
Galdino de Magalhies Couto 1865-1868 2%e 3" ano
Flausino José da Gama7 1871-1878 1°e 2° ano
Gustavo Gomes de Mattos 1880-1889 1" e 2" ano

Fonte: Almanak Laemmert’

Poderiamos afirmar que a antiga atuacio de repetidores
de classe se assemelha com a atual funcio de interpretagio
educacional para surdos? Laguna (2015) compara as funcOes
dos repetidores surdos (nos séculos XIX e XX) com a dos TILS
e TILSP (nos séculos XX e XXI), apontando que ambos os
registros documentais (tanto no relatorio de Tobias Leite quanto
no manual de conduta ética da FENEIS — Federa¢io Nacional de
Educacio e Integracio de Surdos) apresentam as competéncias
profissionais que se centram em exigéncia de carater e moral na
atividade ocupacional do trabalho. De um lado, no século XIX, os
repetidores surdos atuavam como se fossem professores de surdos,
de outro lado, nos séculos XX e XXI, os TILS e TILSP, em seu
inicio de atuag¢io profissional, também atuavam como professores
para alunos surdos — na atualidade é um entendimento que os
TILSP nao sao professores de alunos surdos, mas intermediadores
linguisticos em diversos contextos. Para Laguna (2015, p. 101), os
discursos institucionais aproximam as atuagdes entre repetidores
e TILS/TILSP, pois “[...] quanto a conduta que devem assumir,
nio apenas em relacio as condutas que devem servir de
modelo, mas também a responsabilidade pelo cuidado com o
comportamento do aluno”. Na atualidade, os TILS e TILSP que

8 O diretor do IISM, Tobias Leite registrou no documento “Alumnos do Instituto dos Surdos-Mudos”, em 05 de
abril de 1870, que Flausino ingressou no Instituto, em primeiro de julho de 1869, aos 18 anos. Sofiato e Reily (2011,
p. 627) revelam que Flausino era filho de Anacleto José da Costa Gama, surdo congénito e pensionista do Estado.
9 Osregistros se encontram no sitio virtual do Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro
(RJ) - 1844 o 1885: https://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx2bib=313394x&pagfis=32055.
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atuam em contextos escolares, conhecidos como Intérpretes
Educacionais, muitas vezes, assumem e acumulam as funcdes
de ensino na escola (LACERDA, 2005), por exemplo, quando
atuam com criangas surdas que nio dominam a lingua de sinais
e que estdo em situacdes conflitivas, sem ter aten¢iao do professor
regente da sala de aula, se colocam no lugar de educadores das
linguas portugués e Libras; outras vezes se veem cuidando dos
aparelhos tecnolégicos auditivos, controlando o comportamento
do aluno, intermediando as linguas e a interacio entre surdos e
ouvintes. Ou seja, a sua funcio profissional atravessa da tradu¢ao/
interpretacdo para o ato de ensinar e atender educacionalmente
os alunos surdos.

(ii)  Século XX (1907 — 1999): atuagdo de professores e funciondrios
como Tradutores Intérpretes de Linguagem de Sinais (TILS) de
dentro para fora do INES

No ambito da tradugio e interpretacio de linguas orais,
o século XX é marcado pelo processo de profissionalizacio de
tradutores(as)/intérpretes (SILVA-REIS; MILTON, 2016). Nos
primeiros momentos do século, destaca-se o mercado nacional
livreiro brasileiro, tendo sido desenvolvido por José Bento
Renato Monteiro Lobato, demandando tradugdes e adaptacdes
de obras canonicas. E, durante um longo periodo, houve buscas
por materiais que se adequassem a impressao de livros e tivessem
atratividade visual.

Durante o século XX, os diretores do INES foram: Jodo
Brasil Silvado (1903-1907); Custdédio Ferreira Martins (1907-
1930); Armando Paiva de Lacerda (1930-1947); Antonio Carlos
de Mello Barreto (1947-1951); Ana Rimoli de Faria Doéria
(1951-1961); Rodolpho da Cruz Rolio (1961-1962); Pedro
Eziel Cylleno (1962-1963); Rodolpho da Cruz Rolio (1962-
1963); Euclides Alberto Braga da Silva (1963-1964); Murilo
Rodrigues Campello (1964-1969); Hilda Maria Alcantara de
Aragjo (1969); Marino Gomes Ferreira (1969-1977); Heleton
Saraiva O’Reilly (1977-1980); Fernando Bossi de Santa Rosa
(1980-1983); Francisco José da Costa Almeida (1983-1985);
Lenita de Oliveira Vianna (1985-1990); Jalia Curi Hallal (1990-
1991); Mauro Monteiro Fonseca de Barros (1992); Leni de Sa
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Duarte Barbosa (1992-1999). No INES, o processo educacional
de surdos passou por mudangas, segundo Rocha (2009), com
duas principais tendéncias de ensino-aprendizagem: método
combinado — tendéncia da escola francesa (aqui, os professores
utilizavam lingua oral, comunicag¢io por gestos e sinalizagio, leitura
e treinamento labial, escrita e soletracio do alfabeto); e método oral
puro — tendéncia da escola alema (aqui, os professores utilizavam a
oralizacio e escrita da lingua oral). Por grande parte do século XX,
o método oral puro dominou a tendéncia educacional dos surdos.
Além disso, a Instituicio consolidou o ensino profissionalizante
em seu curriculo, acompanhando, assim, o desenvolvimento
econdomico brasileiro, com oferta de oficinas para meninos
surdos de arte tipografica, encadernacio, douracio e sapataria; em
contrapartida, para as meninas, as oficinas ofertadas eram de costura
e bordado (ROCHA, 2009). Assim, nesse periodo do INES, a
institucionalizagio pedagdgica esteve focada no conhecimento
de uma linguagem e na habilitacio profissional.

Nos primeiros anos do século XX, do INES, destacam-
se as solicitacoes de intérpretes de linguagem de sinais'’ para
atuarem em contextos juridicos. No ano de 1907 e 1908,
registram-se, nos Livros Administrativos do INES, trés solicitagdes
para a atuacido de um profissional que mediasse a interpretacio
para surdos em delegacias da capital brasileira, Rio de Janeiro,
conforme apresento no Quadro 02, abaixo.

Quadro 02 - SolicitagGes interinstitucionais para atuacdo de professor e
intérprete em contexto juridico

14* Delegacia da 3. Delegacia Auxiliar da Policia 3. Delegacia Auxiliar da Policia
Circunscrigio do Distrito Federal do Distrito Federal
M. 80 N. 816
7 de janeiro de 1907, Em 19 de Janeiro de 1907, Rio de Janeiro, 5 de Agosio de
1908,
. Dr. Diretor do Instituto de - D, Diretor do Instituto de Surdos
Surdos e Mudos. e Mudos.
lomando-s¢  precise  para a | Solicito-vos  as  necessarias Solicito-vos as necessarias
instrugio de um inquerito que providéncias, no sentido de que providéneias no semtido de ser
come por esta delegacia tomar um  dos  professores  desse apresentado a esta Delegacia um dos
por termo as declaragdes de uma belecimento, pareca no d desse Estabelecimento
surdacnuda solicito que  vos iz 22 do corrente, as 12 horas do sl as 12 boras do dia afim de
digneis providenciar no din, na Delegacia da % servir de interprete a um surdo ¢
sentido  de comparecer nesta Circunscripedio Urbana, sita a rua mudo gue quer apresentar Uimna
Delegacia um senhor Professor | do Commandante  Mmauryn, quesa
desse  Instituto, amanhd s antiga do Porto, afim

11 boras da manki, de servir como  interprete ao
imterrogatdrio de um  surdo ¢
mudo.
Saudagdes Saudagdes Saudagdes

0 9° Delegado Auxiliar O Delegado Auxiliar

Fonte: Acervo do Museu do INES

10 Até a década de 1980, a denominacdo era linguagem de sinais e assim também ocorreu em outros paises.
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Laguna (2015), Rocha (2016), Santos (2016), Lemos
(2020),Witchs e Morais (2021) analisam os trés documentos
que registram as solicitacdes de intérpretes do Instituto.
Na primeira solicitagdo, em 07 de janeiro de 1907, a 14°
Delegaciao da Circunscri¢ao, convoca um “professor’ para
mediar um “inquérito” e as “declara¢des de uma surda-
muda”, no dia 08 de janeiro, as 11:00 da manhi. Na
segunda solicitagdo, em 19 de janeiro de 1907, em outra
delegacia, a 3* da Policia do Distrito Federal, afirmando
a necessidade de um dos “professores” da Instituicio para
“servir como intérprete” em um interrogatorio para um
surdo-mudo, no dia 22 de janeiro, as 12:00 da tarde. E, a
ultima convocac¢io é da mesma delegacia, a 3* da Policia
do Distrito Federal, solicitando outro “intérprete” para
intermediar a comunica¢io de uma queixa de um surdo-
mudo.

Santos (2016,p.125) retomaao documento “Codigo
do Processo Civil e Commercial do Districto Federal”,
o Decreto n® 8.332/1910, com o registro da figura do
“intérprete da linguagem mimica do surdo-mudo”, em
contexto nacional, atuando em contexto juridico. Esses
profissionais ja eram reconhecidos pela esfera federal,
sendo nomeados por juizes e atuando na func¢io de
tradutores/intérpretes para o publico-alvo surdo-mudo
que nio soubesse ler e escrever. Nenhum dos autores
conseguiu identificar os nomes desses professores e
intérpretes que atuaram nas delegacias. Seria necessario
olhar a pasta funcional de cada servidor do INES para
buscar pelos nomes desses possiveis intérpretes ou
servidores professores sinalizantes de lingua de sinais? De
que pastas funcionais esses documentos foram retirados,
em que dia e em qual horirio? Essas inquieta¢des
podem encaminhar novas pesquisas documentais da
historiografia da traducio e interpretacio no INES.
Aqui, nio serd possivel responder a essas questdes,
mas percebemos que se marcam historicamente e se
acrescentam mais fun¢des para a atuacdo de intérpretes
da/na Institui¢do, com foco em atendimentos em
contextos juridicos e externos a escola.
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Figura 01 — Imperial Instituto de Surdos Mudos, século XIX, em 1926

Fonte: Acervo do INES

Outro registro histérico da atuacio de intérpretes
dentro do Instituto ¢ apresentado na Figura 02, abaixo,
com a atuacio de um repetidor de classe, em 1936, mas
nio hi informacdes de seu nome, se seria surdo ou
ouvinte, e qual turma atuou e se seria um ex-aluno surdo
da escola. Podemos perceber que a sua atuagio se centra
na media¢do de oraliza¢do para um aluno surdo na sala de
aula. Podemos nos questionar se esta seria uma postura
profissional parecida com os intérpretes de linguas de
sinais atuantes nas escolas em que ha alunos surdos. Isso
porque, na atualidade, os intérpretes atuam em sala de aula,
com uso de lingua de sinais e prestando atendimentos aos
alunos surdos, muitas vezes, sentados em cadeiras ou em
pé na frente de um quadro e/ou ao lado de um professor
regente da turma.
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Figura 02 — Repetidor de Classe no INES, em 1936

Fonte: Rocha (2008, p. 68)

No Brasil, em meados século XX, entre 1942 e 1947, a
pratica de tradugdo de textos foi conhecida como o periodo da
“Idade de Ouro”, com o fortalecimento da industria tradutoria,
principalmente com as demandas de trabalho na Editora Globo.
Houve bastante tradugio de obras literarias estrangeiras brasileiras
para o portugués, fazendo com que as editoras contratassem
tradutores(as) para trabalharem em tempo integral e em
escritorios bem equipados (SILVA-REIS; MILTON, 2016).

A partir de 1957, o Instituto é renomeado, em seu
primeiro centenario, para Instituto Nacional de Educagio de
Surdos, contendo a sigla INES. A Instituicdo abdica em sua
nomenclatura do termo “surdos-mudos”, reconhecendo, assim,
os surdos como sujeitos, despregando o estigma do ser “mudo”.

As décadas de 1960 a 1980 sio marcadas por manifestacoes
e lutas de movimentos sociais de minorias, reivindicando pela
igualdade social, racial e de género. Esses movimentos também
aconteceram nas Comunidades Surdas, mas com foco linguistico.
Em 1960, por exemplo, destaca-se o lancamento do livro Sign
Language Structure: an Outline of the Visual Communication
System of the American Deaf, de William Stokoe. A pesquisa de
Stokoe trouxe analises e descri¢des linguisticas sobre a Lingua
de Sinais Americana, apontando-a como uma lingua, contendo
estrutura fonologica, morfologica e sintatica. Nesse momento, ha
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uma virada linguistica das linguas de sinais, sendo reconhecidas
academicamente como linguas e ndo mais como linguagens ou
gestos-mimicos.

No INES, destacou-se a atuagio profissional do servidor
administrativo, Francisco Esteves Gomes, conforme as suas
fotos destacadas na Figura 03 (na primeira e segunda fotografia,
Francisco esta de camisa social branca e tém cabelos brancos).

Figura 03 — Francisco Esteves Gomes, inspetor/assistente de alunos
fluente e Tradutor Intérprete de Linguagem de Sinais no INES

Fonte: Rocha (2018)
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Conhecido como Esteves, o servidor sinalizava livremente,
exercendo formal e informalmente a func¢io de intérprete
de lingua de sinais dentro e fora do Instituto. E em sua pasta
funcional de trabalho, ha 90 registros de pedidos e convocagdes
para a realizacio de interpretacdes para surdos. A solicitacio
para ter acesso a pasta de Esteves foi enviada por e-mail para
a Coordenagdo de Recurso Humanos, do Departamento
de Planejamento e Administragio (CRH/DEPA-INES), no
dia 05 de outubro de 2022, requisitando-se a autorizacio de
manuseio e pesquisa dos documentos funcionais do servidor. A
solicitagdo foi feita e encaminhada por intermédio de Andreza
da Silva Gongalves Raphael (diretora do Departamento
de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnologico
— DDHCT) e de Jean Fuglino de Paiva (diretor substituto
do DDHCT e coordenador da Coordena¢io de Projetos
Educacionais e Tecnologicos — COPET). O CRH deferiu o
pedido e tive a autorizag¢ido para acessar, manusear e registrar os
documentos administrativo-institucionais de Francisco Esteves
Gomes e Willinam Felippe. Nos dias 11 e 18 de outubro de
2022, eu estive presente no Acervo da CRH-DEPA/INES" e
comecel a manusear a pasta funcional de Esteves e a registrar os
dados historicos do século XX, entre os anos de 1960 e 1990.

Em 27 de julho de 1939, Esteves ingressou no INES, com
a fun¢do de Inspetor de Alunos, mas, durante a sua trajetoria
institucional, as nomenclaturas de suas funcdes foram se
modificando, conforme apresento no Quadro 03, abaixo.

Quadro 03 — Nomenclaturas funcionais de Esteves no INES

Anos de Exercicios Nomenclaturas das Fungdes Institucionais

1959 — 1901 Inspetor de Alunos

1962 - 1971 Auxiliar Assistente Educacional

1972 - 1976 Assistente de Educacio

1977 - 1979 Auxiliar Assistente Educacional

Fonte: Acervo do CRH-DEPA/INES
Francisco Esteves recebeu o cargo de confianca
institucional, chefiando o setor pedagdgico de disciplinas. Em

11 Em todos os momentos que estive no CRH-DEPA/INES, eu fui assessorado por Ana Cristina Mota Bulcdo
Soares (servidora pUblica do INES, alocada no préprio CRH) e Monique Argollo Baptista (funciondria terceirizada
da empresa S&M Servicos LTDA), a quem agradeco imensamente pelas informacées prestadas na pesquisa
documental.
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um documento do INES, datado de 07 de junho de 1962, com
titulo “Secdo de Aperfeicoamento de Pessoal — Ficha Individual”,
ha informacdes de Esteves, referentes a sua moradia, filiacio,
data de nascimento, local/estado de nascimento, carteira de
identidade, estado civil e quantidade de filhos, religido, profissio,
cargo ocupacional no INES, valor de salario, carga horaria de
trabalho diaria, forma¢io. HA uma importante informacio sobre
a sua funcio exercida no INES:

Em que consiste o seu trabalho?
Chefia e orientacio disciplinar no colégio e intérprete em todos
os seus misteres: (Justica do Trabalho, Varas Criminais, Policia Civil e
Varas de Familias etc.).

(INES, 1962).

Como podemos ver acima, na década de 1960, o proprio
Instituto jA o reconhecia como Intérprete de Linguagem de
Sinais, atuando em muitos contextos juridicos e militares. Isso
porque, entre os anos de 1962 e 1984, Esteves foi solicitado 90
vezes para “‘servir de intérprete” para muitos casos juridicos que
envolviam a interacio com “surdos-mudos”. As solicitacdes eram
encaminhadas a Dire¢io Geral do INES, por oficios, convocando
a interpretacio de um servidor intérprete do Instituto ou
denominando diretamente Francisco Esteves Gomes. Todas as
90 solicitacdes foram designadas a Esteves, sempre pedindo suas
vistas e ciéncia para atuar com interpretacio para surdos(as)-
mudos(as).

No Quadro 04, apresento uma sintese das atuacOes de
interpretacio de Esteves, entre os anos de 1962 e¢ 1984, em
diversos contextos de cartdrio, delegacia, juizo e, também, no
contexto militar.

Quadro 04 — Quantitativo de solicitagGes de interpretacao
para Francisco Esteves Gomes entre os anos de 1962 e 1984

Ano Total de Contextos de Atuagdo com Interpretagdo
Solicitacs
1962 02 Delegacias; exército brasileiro.
1963 11 Delegacias; cartorios civis para casamentos; vara criminal;

juntas de conciliagdo e julgamento.

1964 04 Vara criminal; juntas de coneciliacio e julgamento.

1963 02 Oficio de notas e imovers; juntas de conciliagio e julgamento.
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1966 03 Vara de familia; delegacias.

1967 01 Cartorio civil para casamento.

1968 10 Juatas de conciliagdo e julgamento; varas de familia; tribunais
de jirt; oficio de notas e imdveis; delegacias.

1969 04 Oficio de justiga; juntas de conciliagio e julgamento; sindicato
dos trabalhadores nas inddstrias.

1970 09 Juntas de conciliagio e julgamento; comissdo de inguérito

administrativo; oficio de justica.

1971 02 Junta de conciliagio e julgamento; tribunal de justiga.

1972

1973 02 Juata de conciliagio e julgamento; oficio de registro civil para
casamento.

1974 14 Juntas de conciliagio e julgamento; varas de familia; varas

civeis; varas criminais; delegacias.

1973 03 Juntas de conciliagdo e julgamento; delegacia;

1976

1977 02 Delegacia; junta de conciliagio e julgamento.

1978

1979

1980 01 Vara criminal.

1981 08 Juntas de conciliagio e julgamento; delegacia; juizade de
menor; vara criminal

1932 03 Juntas de coneiliagdo e julgamento; Ordem de Advogades do
Brasil (OAB).

1933 03 Juntas de conciliagio e julgamento; cartorio de casamento eivil.

1984 04 Varas criminais; junta de conciliagio e julgamento; tribunal de
justica.

Fonte: autor a partir dos dados documentais da CRH/DEPA-INES

Como podemos ver no Quadro 04, Esteves atuou em
muitos contextos juridicos e militares, no entanto, nio encontrei
registros de interpretacdo entre os anos de 1939 (seu ingresso no
INES) e 1961 (um ano antes dos registros oficiais de convocag¢ao
de interpretacdo). Algumas questdes se tornam inquietantes, por
exemplo: Esteves ja era conhecedor da linguagem de sinais antes
de ingressar no INES? Se nio era conhecedor da linguagem de
sinais antes de ingressar no INES, Esteves aprendeu a sinalizar
em quanto tempo? Esteves aprendeu a sinalizar na convivéncia
cotidiana com os alunos surdos no colégio do Instituto? Como
as institui¢Oes juridicas e militares tomaram conhecimento da
presenca de um intérprete de linguagem de sinais no INES?
Como Esteves se relacionava com estas instituicdes e mantinha
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parceria? Por que nio houve solicitacdes para Esteves nos anos
de 1972,1976,1978 e 19792

O primeiro documento (Figura 04) de solicitagio de
interpretacio de linguagem de sinais é da 3* Vara de Familia, a
partir do Oficio n° 1.146/62 encaminhado para a Direcio Geral
do INES. Este é o primeiro registro documental de solicitagio de
interpretacdo encaminhado a Esteves. O diretor Pedro Eziel Cyllene
assinou o oficio interno, solicitando que Francisco Esteves, na época,
exercendo o cargo de Chefe de Disciplina, atuasse como intérprete,
ja que estava habilitado para esta funcio. Nao ha no documento
informacoes de data, horario e local para atuar como intérprete.

Figura 04 — Primeira solicitacdo de interpretacdo para Francisco Esteves
em 1962

MIMISTERIO DA EDUCACED E CULTURA,

617 31 de Julhs de 1262,
Liveter 3 Institute lacienal de Fduesn®a 4a Surdes

Exms. 8r. Jufs de Direite da 34 Vara de Panilia

Interpretse (apressntapis de)
Broclentinnine Julm:

_ Bm emerferde ac offzle a¥ 1.116 de Vesom
Excelineie, tenhe o pramei Is cprevestuy o 0esvider ERARGIS-
CO FSTEVEE GOMK3, Chefa d¢ D'aciplina dfsiv Inatiiute, que ea
4 habilitsde o interpresair “es alunss Suxdes,. -
Apreveite & eportunidade pars agprecentar
& Teosu ExcelSncia es pressctes de slevade estimu v alts osne
y  wlderagie. )

ftenciesmmente,

p F O,
[t T
edra/Exiel Cyllens
- Direter -
KI¥B/TVN

- L)

-, !

" ¥
" -

Fonte: Acervo da CRH/DEPA-INES
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O segundo documento (Figura 05) de solicitacio de
interpretacao de linguagem de sinais ¢ da Justi¢a de Direito da 4°
Vara Criminal da Comarca de Niter6i, encaminhada por meio
do Oficio n°® 199/84, em 03 de julho de 1984. O documento
nomeia e designa Francisco Esteves Gomes para atuar como
intérprete no interrogatorio de Paulo César David, em processo
n°® 7.120, que seria realizado no dia 16 de julho de 1984. Este
documento refere-se a Gltima solicitacio encaminhada a Esteves

para ser intérprete em um contexto fora da Institui¢io, ja que

nao foram encontrados outros registros apds esse evento.

Figura 05 — Ultima solicita¢io de interpretacio para Francisco Esteves em

1984

d |,
Rua dan Fnrqndolra-, 232 \%_ .
Rio de Ju:m_u-t.: 'ﬂ‘é;é O}f réi{r/

RICZmupg NO cAS EFE

PR F gy
ESTAGD 00 IO BT JANZIAD "&"‘—-ﬂlﬁ—_(f_'!_"h:._—_-- 24

L PODER JUDICIARIO
it

JUIZO DE DIREITU DA 4528 VARA CRIMINAL DA CUMARCA DE NITEROL

0ffcio n® 199/84 Em 03.7.198%

Sr. Dirstor

Felo presenta sclicito de V. S5a,, as pro|
vidéncias n.ecaaalriau no sentido Ide ser o Sr. FRANCISCO ES-
TEVES GDDES' intérprete deste Estabelecimento, designado Pa
ra ne préximo dia 16/7/1984%, aAs 13:00 horas, funcionar no /
interrogatério de Paule Cesar David (P. 7120/R), tendo em /
vista ser o mesmo portador de intensa hipoacusis.

Uutrossim, informe ainda que zerd envia-
da viatura deste Juizo para este Estabelecimento, as 12315/
horas para o transporte do Sr, Estevem.

rdiais -nudnqa-l,

Sanae TN N

WALTER CARRAL DE SOUZA
Juir de Direito

Ao Ilme, Sr, Diretopr
do Instituto de Educngiio de SurdosMudos

D s
Fonte: Acervo da CRH/DEPA-INES
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Em documentos pos-péstumos de Francisco Esteves
Gomes (falecido em 05 de janeiro de 1987, as 13:00h, no Rio
de Janeiro), o INES declarou que ele foi “Tradutor Intérprete de
Linguagem de Sinais (TILS)” da Institui¢cdo, conforme a Figura
06. Constam processos de pedidos de pensio civil para seus
herdeiros familiares, citando a sua fun¢io como TILS-INES.

Figura 06 — Documento institucionais que denominam Francisco Esteves
Gomes como TILS
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CARGO: Aux.Assung ; " TRICULA: s 210,026
—————=28 ducacionaisconies xx. 1025 CLASSE N/REF
123 —— ek

. 93f0r/ 1987

1) EVOLUCKD DD CARrco:

5e vive fos
3 *38, seria posicionsd
pos onsde da seguinte
9 orma:

13 NI0 LEGAL | _ posicionamento
o110 /78 Lei, 3645770 Tates

r n:lJK.A)SHﬂt\‘l Edue .\<'i-laait-.\'.‘¢.l0.‘f-
e T

01/04/87 Lei.7596/87 J Traducor o Interprate 9 Linguases
ISt e

e ———

3) POSICIONAMENTO ATUAL: TRADUTOR E l.\E:fRPJHZ‘”. DE LINGUAGEM DE sINALS

mM-04 - REF.26 > S-FF, 5359
A1

A ANuEMIOS: 472

$. OUTRAS VANTAGEMS:  xxxx P\/
B. LEI N¢ 3373/58 e LEI X0 6782/80 .

- e

Fonte: Acervo do CRH-DEPA/INES

61



No documento de 1992, apresentado acima, na Figura
06, constam os registros de duplas func¢des exercidas por Esteves
no INES. No item “2) Evolu¢io do Cargo”, a Institui¢io
afirma que Esteves exerceu a funcio de “Auxiliar de Assuntos
Educacionais — NM.1024, Ref.32” a partir de 01 de novembro
de 1974, conforme a Lei 5.645/1970. Esta lei visou estabelecer
diretrizes para a classificacio de cargos exercidos no servico
publico federal, na década de 1970. De acordo com o artigo 2°,
os cargos da Unido foram classificados por meio de comissOes
(direcio e assessoramento), provimento efetivo (pesquisas,
diplomacias, docéncia, servicos auxiliares e outras atividades
de nivel médio e superior) e enquadramentos funcionais. No
segmento do documento, ha outra informagio de que Esteves
foi redistribuido em funcio internamente e se tornou ‘“Tradutor
e Intérprete de Linguagem de Sinais — NM-04, Ref. 26 a partir
de 01 de abril de 1987, conforme as diretrizes da Lei 7.596 de
1987. Nesta lei, h4 encaminhamentos sobre o Plano Unico de
Classificacdo e Retribui¢do de Cargos e Empregos, no servigo
publico federal. Destaco um trecho que informa sobre as
redistribuicdes dos cargos efetivos na Unido.

Art. 3° As universidades e demais instituicdes federais de ensino
superior, estruturadas sob a forma de autarquia ou de fundagio
publica, terio um Plano Unico de Classificacio e Retribuicio de
Cargos e Empregos para o pessoal docente e para os servidores
técnicos e administrativos, aprovado, em regulamento, pelo Poder
Executivo, assegurada a observancia do principio da isonomia salarial
e a uniformidade de critérios tanto para ingresso mediante concurso
publico de provas, ou de provas e titulos, quanto para a promogio e
ascensdo funcional, com valoriza¢io do desempenho e da titulagio
do servidor.

§ 1° Integrario o Plano Unico de Classificacio e Retribuicio de
Cargos e Empregos previsto neste artigo:

a) os cargos efetivos e empregos permanentes, estruturados em
sistema de carreira, de acordo com a natureza, grau de complexidade
e responsabilidade das respectivas atividades e as qualificagdes exigidas
para o seu desempenho;

b) as fun¢des de confianga, compreendendo atividades de direcio,
chefia e assessoramento (BRASIL, 1987).

Em outra pasta de Esteves, consta o seu Plano de Carreira

dos Cargos Técnico-Administrativos em Educagio (PCCTAE),
no INES, sendo incluido como TILS. Algumas questoes se
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tornaram intrigantes: Quais foram os critérios estabelecidos
no INES para que Esteves fosse reconduzido/redistribuido de
cargo de Auxiliar de Assuntos Educacionais para TILS? Por que
foi possivel muda-lo de cargo se nio tinhamos a profissio de
TILS reconhecida legalmente em contexto nacional na década
de 1980? Acredito que outras pesquisas poderiam responder a
essas lacunas e decifrar os caminhos funcionais e administrativos
percorridos por Esteves dentro do INES.

Em 2004, o segundo documento de Esteves apresenta o
percurso de sua companheira conjugal para se tornar pensionista.
A Minuta ¢ assinada pela diretora geral do INES, Stny Basilio
Fernandes dos Santos, informando que o “ex-servidor
FRANCISCO ESTEVES GOMES, matricula 0262660
exerceu o “cargo de Tradutor Interprete de linguagem de sinais,
classe S, padrao II”” na Instituicdo. Este documento foi portariado
em Boletim Interno do INES pelo n°® 78, de 14 de junho de
2004, além de ter sido publicado no Diario Oficial da Uniio,
n°® 115, no dia 17 de junho de 2004, quinta-feira, na se¢o 2, na
pagina 17.

Entre o periodo de 1985 e 1992, outros dois TILS atuaram
no INES. Esses dados foram encontrados em uma conversa com
a servidora do CRH/DEPA-INES, Ana Cristina Mota Bulcao
Soares, no dia 18 de outubro de 2022. No dia seguinte, seguimos
conversando por e-mail, para, assim, compreender a realidade
do INES no final da década de 1980 e os meados da década de
1990, com as demandas de interpretacao de linguagem de sinais.

19 de out. de 2022 10:05
Para acristina@ines.gov.br
Prezada Profa. Ana Bulcio, bom dia.

Ontem, conforme conversamos no CRH, a senhora tinha
comentado comigo que ingressou no INES em 1984, certo? E
que trabalhava na Secretaria da Escola, certo? E que durante o seu
periodo como servidora conheceu os funcionarios Sandra Siqueira
e Luiz Felipe Cresto Lopes. Eles atuavam como intérpretes? Se tiver
mais lembrancas dessa época, poderia me narrar?

Espero por seu retorno.
Atenciosamente,

Prof./TILSP Glauber de Souza Lemos

24 de out. de 2022 14:30
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Para glauberslemos@gmail.com
Prezado Prof./TILSP Glauber,

Meu ingresso no INES como servidora ptblica foi em dez/1984,
trabalhei na Divisio Pedagdgica e, logo apds, na Secretaria Escolar.
Na época, nio existia o cargo de Tradutor e Intérprete no INES.
Alguns servidores mais antigos professores, técnicos com parentes
surdos que assumiram esta tarefa.

Por ocasido de um enquadramento de Cargos e Salirios (Decreto
94.664/87), 02 assistentes de alunos foram enquadrados como
TRADUTORES e INTERPRETES: o Luis Felipe Cresta Lopes
e a Sandra Siqueira.

Foram os primeiros Tradutores do INES.

At.te,
Ana Cristina Bulcio

O relato de Ana Cristina Bulcio me levou até as pastas
funcionais de Sandra Regina de Siqueira e Luiz Felipe Cresta
Lopes.No caso de Sandra,em 02 de janeiro de 1985, foi transterida
de uma institui¢io federal de Brasilia para o INES. No INES,
Sandra possuiu o cadastro de categoria funcional como tradutora
e intérprete de linguagem de sinais, com o codigo VI e a classe
C. Por motivos de doenga, Sandra ficou afastada das atividades
laborais por um tempo. Em seguida, no ano de 1986, Sandra
comega a atuar no INES. Assim como ocorreu nas solicitagdes
e encaminhamentos de interpretacdes para Esteves, no caso de
Sandra, as solicitacdes interinstitucionais eram encaminhadas a
Direcdo Geral, chegando por oficios ou por correios. A primeira
solicitacdo (conforme a Figura 07 abaixo), nomeando Sandra
Regina de Siqueira, ¢ de 01 de dezembro de 1986, tendo
sido enviada por oficio n° 2.113/86/1IP, com a solicitacao de
interpretacdo na 9* Vara Criminal da Comarca da Capital do
Rio de Janeiro, no dia 02 de dezembro de 1986, as 13:00h, no
depoimento de Antonia da Silva Ferreira, que seria testemunha.
No entanto, nio ha informag¢des se Antonia era surda ou ouvinte.
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Figura 07 — Primeira solicitacdao de interpretacdo para Sandra Regina de
Siqueira em 1986

SIANIGO PORLICO FEDERAL

019 ne 40& sar/murs 01/12/86
A Diretors do Insticuto Naclonal de Educagdo de Surdos
Exeo, Dry Juie de Direiro da 92, Vara Criminal da Co
marca da Capital
i Apresentsgac de Inté@rprete

Meritlesnimo,

Aprasente a V, Exela., o servidor
SANDRA REGIKA SIQUELRA, Auxiliar Operacional de Sarvi
gos Diversos, CBdr LT NM=1006, Classs A, Ref. NM-03,
lotada no Cemtro Waclonal de Educaghe Espacial = -m
axerelelo naste Ynstltuto, que servird como Intarprate
junte & testemunha AXTONIA DA SILVA FERREIRA, mo dia
01 de desambro de 1986, @s 13100 horas, conforme wsoli
eitagie contida no Offclo a0 2113/86-1IF de 27 de movam
brs da 1986, demma Vara.

Atanclosamante
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Miy « B35

4

Bxmo. Dr.

Juiz de Direito da 9a. Vara Criminal da Comares da Capitsl
OSCAR MARTINS SILVARES FILHO

Ay, Erasme Brags, n¥ 115 sala 210 - Corrador D

SAP/ms,

Fonte: Acervo do CRH-DEPA/INES

Na pasta funcional de Sandra, ha 56 solicitacdes para a
realizacdo de interpretacdes. No Quadro 05, apresento uma
sintese de contextos de atuacdo com interpretacao realizados por
Sandra, entre os anos de 1986 e 1994, em diversos contextos, tais
como policial, militar, juridico, religioso e de hospital psiquiatrico.
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Quadro 05 — Quantitativo de solicitacGes de interpretagdo para Sandra
Regina de Siqueira entre os anos de 1986 e 1994

1986 01 Vara criminal.

1987 07 Vara da familia; junta de conciliagio e julgamento: cartério de
casamento.

1988 14 Pardquia catdlica: vara criminal; junta de conciliagiio ¢ julgamento.

1989 05 Férum da capital: vara criminal.

1990 03 Vara criminal: delegacia policial.

1991 03 Junta de congiliagio ¢ julgamento.

1992 15 Vara civel da capital; vara criminal; auditoria de justica militar; junta
de conciliaglio ¢ julgamento; vara da familia

1993 07 Wara criminal; hospital psiquidtrico; vara de familia; junta de
conciliagio ¢ julgamento.

1994 01 Juizo do trabalho.

Fonte: autor a partir dos dados documentais da CRH/DEPA-INES

Assim como informou a servidora do CRH-DEPA/
INES, Ana Bulcio, outro servidor do INES que atuava como
intérprete de lingua de sinais era Luiz Felipe Cresta Lopes. No
entanto, Luiz Felipe Lopes era servidor, atuando na func¢io de
Auxiliar Operacional de Servicos Diversos (no entanto, em
outra mudan¢a de nomenclatura de cargos institucionais, a sua
fun¢io foi renomeada para Assistente de Alunos), mas, na pasta
funcional de Luiz Felipe Lopes, ha 13 solicita¢Oes para interpretar
em contextos policial, juridico, hospitalar e sindical, conforme
apresento no Quadro 06.

Quadro 06 — Quantitativo de solicitacdes de interpretacdo para Luiz
Felipe Cresta Lopes entre os anos de 1986 e 1991

Delegacia policial.
1987
1988 05 Vara criminal: policia federal; defensoria piblica
1989 o1 Vara criminal.
1990 03 Hospital psiquidtrico; vara criminal; delegacia policial.
1991 03 Sindicato dos trabalhadores nas indistrias; vara criminal

Fonte: CRH-DEPA/INES

A Figura 08 apresenta a primeira solicitagio do INES,
encaminhando Luiz Felipe Lopes para uma delegacia.
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Figura 08 — Primeira solicitagao de interpretacao para Luiz Felipe Cresta
Lopes em 1986

HEACO FIBUCS FIDERAL
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so PelBBINE supra cltadeo, am curso nesta DP.

Informo & V. Sa., que por reiMbtadas vezes,
o Institute tem colaberads com o Podar Judielirlo colecands & sua
disponigie wm dos ssus servidores, sem a devida habilitagae prefis-
slonal de Int@rprete Judiecial.

Diants do axposts, ladicames o sarvider LUIZ
FELIFPE CRESTA LOPES, Aux. Operaciousl de Serviges Divermes, C8diLT-
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Atenclonaments

= @ iy - -
A ;
Ilne. Sr. Dr. Dalagads da 6da. DP/8Es Jods da Marivi/poP/DEPN/SPC

Fonte: Acervo CRH-DEPA/INES

Entre os anos de 1997 e 1999, tanto Sandra Regina
de Siqueira quanto Luiz Felipe Cresta Lopes se exoneraram
de seus cargos funcionais no INES, por conta de uma oferta
governamental para demissio pelo Programa de Desligamento
Voluntario.

Nos ETILS, ha revisdes historicas que apontam os registros
de interpretacio de lingua de sinais em que, até a década de 1980,
em contextos fora do INES, havia vestigios de servigo voluntario
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ou de caridade realizado por intérpretes ouvintes,sendo a maioria
filhos de surdos. As pesquisas académicas indicam que as pessoas
mais proximas dos surdos e que aprendiam a lingua de sinais
passavam a atuar em diversas intera¢Oes entre surdos e ouvintes,
mas essas atuacOes, segundo os estudos, ndo eram remuneradas
e nem eram “‘intérpretes” reconhecidos como profissionais, ja
que nao eram formados em cursos académicos (LEMOS, 2020;
LEMOS; CARNEIRO, 2021). A partir dos altimos trés dados
trazidos neste capitulo, com solicitagdes de servidores do INES
para interpretarem entre as décadas de 1960 e 1990, podemos
questionar: os TILS que estavam presentes em diversos contextos
institucionais atuavam em situacao de trabalho como voluntarios
ou remunerados pelo servico de interpretacdo? Seriam estes
servidores publicos federais, os primeiros TILS denominados na
fun¢io de traducio e interpretacio de lingua de sinais, sendo
reconhecidos institucionalmente e remunerados como tradutores
e intérpretes? Nesse periodo, propriamente no século XX, havia
outras institui¢des publicas, tanto no Rio de Janeiro quanto em
outros estados, com servidores que dominavam a lingua de sinais
e/ou eram fluentes em lingua de sinais, atuando como tradutores
e intérpretes? Estas questoes podem encaminhar novas pesquisas
e interpretacdes historiograficas no ambito dos ETILS, no Brasil.

No final da década de 1980, na area das linguas de sinais, as
nomenclaturas foram se redefinindo e houve mais aprofundamento
de pesquisas académicas em Educacio de Surdos e Linguistica das
Linguas de Sinais. Em contexto nacional destacaram-se as novas
nomenclaturas,sendo elas: Libras (Lingua Brasileira de Sinais); Lingua
de Sinais; Educacio de Surdos; Linguistica da Libras; Interpretacio
de Lingua de Sinais. A FENEIS foi criada em 16 de maio de 1987,
por Ana Regina e Souza Campello, professora surda, com objetivo
de defender os direitos sociais e linguisticos dos surdos brasileiros.
No ano seguinte, em 1988, ocorreu o I Encontro Nacional de
Intérpretes de Lingua de Sinais da FENEIS, promovendo um
encontro interestadual de Intérpretes de Libras.

Ha outro vestigio de “intérprete” atuando dentro do INES.
O dado refere-se ao periodo final do século XX. O professor
de educacio fisica, Willian Felippe (na primeira fotografia esta
vestido de camisa polo azul;ja na segunda fotografia esta sentado
de calca jeans azul e camiseta preta), assim como apresento
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na Figura 10, abaixo, dedicou-se também na atua¢io de
interpretacao de lingua de sinais em eventos dentro do INES, por
exemplo, na inauguracio do Acervo do Museu Historico e no
Auditorio Principal, interpretando e sendo mediador linguistico
para o publico surdo.

Figura 10 — Willian Felippe, professor de educacao fisica fluente em Libras

- i

Fonte: Rocha (2008, p. 124-125)

Segundo as informagdes em sua pasta funcional, William
Felippe ingressou no INES em 28 de agosto de 1957, como
professor de ensino de 1° e 2° graus, com habilitacio em
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educacio fisica, Classe C. Durante muitos anos, William atuou
intensamente dentro do INES, participando de muitas comissdes
institucionais, por exemplo, trabalhando como um dos membros
na Comissao Permanente Pro-Memoria do INES, em 1986.
O documento foi assinado pela diretora geral do INES, Lenita
de Oliveira Viana, na Portaria n° 07, de 26 de setembro de
1986. Ha outros documentos de William que informam o seu
engajamento em participar de formag¢des continuadas em outras
institui¢Oes escolares e universitarias.

No final da década de 1990, houve registros de adaptacoes
e tradugoes de portugués para Libras no INES e na Editora Arara
Azul (conforme veremos nos capitulos 06 e 07). Nesse periodo,
as tradugOes se concentraram em textos tematicos literarios e
escolares. Esse periodo também foi marcado pelas produgoes
literarias surdas, em contextos institucionais, em eventos nio
académicos, por exemplo, em festivais e encontros de surdos em
varias partes do pais. Com as adaptacdes e traducoes de obras
literarias, a Comunidade Surda buscou promover as circulagcdes
de saberes surdos, com foco nas vivéncias e agendas socioculturais
surdas. Esse periodo mostrou-se como um fortalecimento cultural
e identitario, apresentando, assim, as historias de resisténcias,
persisténcias e recontagens das vivéncias surdas em sociedades
que nio compreendiam os sujeitos surdos, suas peculiaridades
sociolinguisticas e suas construc¢des identitarias.

(iii)  Século XXI (2002 — 2022): Tradutores(as)-Intérpretes de
Libras/Portugués (TILSP) no INES

Com o avango tecnologico do século XXI, efetivaram-se as
diversas formas de registros e historias, sendo ampliados pelos usos
de tecnologias da informagio e comunicagio, fazendo com que a
produgio e socializagio do conhecimento se tornasse o principal
meio de construc¢io de conhecimentos nas interacoes sociais.

Em contexto nacional, em duas décadas, entre os anos de
2002 e 2022, as Comunidades Surdas Brasileiras conquistaram
legislacbes que favorecem os seus direitos linguisticos,
educacionais e sociais. A primeira legislacio é a do ano de 2000,
com a Lei n® 10.098, que estabeleceu normas e critérios para
a promogio de acessibilidade, destacando a Libras como forma
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de comunicac¢io de cidadios brasileiros surdos, determinando,
assim, que o Estado ampliasse os dispositivos de comunicagio e
informacdes para as pessoas surdas.

Em 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu a Libras como um
meio legal de comunicac¢io e expressio da Comunidade Surda.
Como forma de ampliagdo de direitos dos surdos, no ano de
2005, o Decreto n°® 5.625 ampliou o reconhecimento da Libras
como lingua, destacando-a como forma de interagio, experiéncia
visual e expressdo cultural dos surdos; incumbiu os deveres aos
estados brasileiros para formarem professores surdos/ouvintes
em cursos de graduacio (licenciaturas), para, assim, atuarem na
Educagio Basica; determinou a criagio de cursos de graduagio
em Letras-Libras, sendo a licenciatura para o ensino de Libras ¢ o
bacharelado para a formagio de TILSP; determinou o fomento
de criagdo de cursos de Pedagogia, com foco curricular bilingue;
exigiu que a Libras se tornasse uma disciplina obrigatéria em
cursos de graduagio para a formacio de professores.

Os professores que exerceram a fungao de diretores do
INES, durante o século XXI foram: Stny Basilio Fernandes dos
Santos (1999-2006); Marcelo Ferreira de Vasconcelos Cavalcanti
(2007-2010); Solange Maria da Rocha (2011-2014); Marcelo
Ferreira de Vasconcelos Cavalcanti (2015-2018); Paulo André
Martins de Bulhdes (2019-2022). Interessante sabermos que
as traducOes feitas na Editora Arara Azul reverberaram nas
Comunidades Surdas Brasileiras e, no INES, houve muitas
traducdes realizadas por tradutores surdos. As traducdes se
concentraram em textos literarios infanto-juvenis de classicos da
literatura mundial e nacional, entre anos de 2002 e 2003. No
Quadro 07, apresento os géneros literarios traduzidos, as obras
literarias, seus respectivos autores e os tradutores surdos.

Quadro 07 — TradugGes de Portugués para Libras de Classicos Literarios

no INES
Género Tema da Obra Autorfa) da Obra Nomes dos(as)
Literdrio Literdria Literdria Tradutores(as) Surdos(as)
da Obra Traduzida de
Portugués para Libras
Contos A Bela Adormecida Jacob y Wilhelm Leandro Rodrigues
Grimm/Walt Disney Fernanda Machado
Adriana Santos
Heloise Gripp
Aulio Nobrega
Paulo André Bulhdes
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A Bela Adormecida Jacob y Wilhelm Leandro Rodrigues
Grimm/Walt Disney Fernanda Machado
Adriana Santos
Heloise Gripp
Aulio Nobrega
Paulo André Bulhdes
Aprende a Malba Tahan Aulio Nobrega
Escrever na Areia
A Roupa Nova do Rei H.C Andersen/Walt Leandro Rodrigues
Disney
Branca de Neve ¢ os Jacob y Wilhelm Adriana dos Santos
Sete Andes Grimm/Walt Disney
Chapeuzinho Vermelho Jacob y Wilhelm Heloise Gripp
Grimm/Walt Disney
Cinderela Jacob y Wilhelm Leandro Rodrigues
Grimm/Walt Disney Fernanda Machado
Atrizes e atores
Dona Cabra ¢ os Sete Geoffroy de Pennart Heloise Gripp
Cabritinhos Paulo André Bulhdes
Atrizes e atores mirins
0 Cdo e 0 Lobo Esopo Alex de Barros
Aulio Nobrega
Marcus Vinicius Pinheiro
O Gato de Botas Jacob y Wilhelm Aulio Nobrega
) ) Grimm/Walt Disney i )
0 Principe Sapo Tacob y Wilhelm Fernanda Machado
Grimm/Walt Disney Paulo André Bulhdes
Os Trés Porquinhos | Joseph Jacobs/Walt Disney Paulo André Bullhdes
Adriana Santos
Leandro Rodrigucs
Aulio Nobrega
0s Trés Ursos Cliff Wright Aulio Nobrega
Heloise Gripp
Alrizes ¢ alores
Os Trinta e Cinco Malba Tahan Aulio Nobrega
Camelos
Patinho Feio H.C Andersen/Walt Aulio Nobrega
Disney Heloise Gripp
atrizes e atores
Rapumnee] Jacob y Wilhelm Leandro Rodrigues
Grimm/Walt Disney
Lendas A Lenda da [ara Folglore Brasileiro/Luis da Paulo André Bulhdes
Cémara Cascudo Leandro Rodrigues
Alex de Barros
Fernanda Machado
A Lenda da Mandioca | Folelore Brasileiro/Luis da Paulo André
Cémara Cascudo Aulio Nobrega
Vanessa Lesser
A Lenda do Guarana | Folclore Brasileiro/Luis da Leandro Rodrigues
Cdmara Cascudo
O Curumim que viron Joel Rufino dos Santos Leandro Rodrigues
Gigante
O Curupira Folclore Brasileiro/Luis da Paulo André Bulhdes
Cémara Cascudo Marcus Vinicius Pinheiro
Aulio Nobrega
Fabulas A Cigarra ¢ as Esopo Rejane da Silva
Formigas Adriana dos Santos
Alexandra Paiva
Bianca Tomaz
As Fadas Charles Perrault/Walt Heloise Gripp
Disney Fernanda Machado
Adriana dos Santos
Jeanie Ferraz
Paulo André Bulhdes
A Galinha dos Ovos de Jacob y Wilhelm Adriana dos Santos
Ouro Grimm/Walt Disney Alex de Barros
M Vinicius Pinheiro

72



A Galinha Ruiva

A Lebre a Tartaruga
A Raposa e as Uvas

Ingrid Biesemeyer
Bellinghauseny|

Esopo
Esopo

Adriana dos Santos
Alex de Barros
Marens Vinicius Pinheiro
Rafael dos Santos
Valter Cruz_
Heloise Gripp
Heloise Gripp

Jodo e Maria

Jacob y Wilhelm
Grimm/Walt Disney

Aulio Nobrega
Adriana Santos
Afrizes e atores

O Cantaro Milagroso
O Corvo ¢ a Raposa

O Ledo e o Ratinho

Origenes Lessa
Esopo

Esopo

Leandro Rodrigues
Heloise Gripp
Leandro Rodrigues
Rejane da Silva

Paulo André Bulhdes
Alex de Barros
Adriana dos Santos
Alex de Barros
Aulio Nobrega
Flavia Pires

O Pastor ¢ as Ovelhas Esopo

Fonte: adaptado de Santana (2021, p. 133-135)

Como podemos ver no Quadro 07, os(as) tradutores(as)
surdos(as) do INES traduziram 31 textos literarios classicos de
portugueés para Libras, sendo 05 lendas brasileiras, 11 fabulas
e 15 contos. Marca-se, assim, nesse periodo, um momento de
investimento na traducio literaria para promover conhecimento
aos alunos surdos da Institui¢io e em outros espagos em que as
pessoas surdas pudessem assistir video-textos literarios traduzidos
em Libras.

No ano de 2004, por meio do processo 200410004112, fo1
enviado ao Ministério da Educacio (MEC), em 21 de outubro
de 2004, um projeto elaborado pelas professoras do INES, Maria
Marta Costa Ciccone e Monique Mendes Franco, com o pedido
de autorizacio da abertura de um Curso Superior Bilingue de
Pedagogia. A criagio de um departamento, focado na promogio
de ensino superior, foi embasado pelas dltimas legislacdes
brasileiras da area educacional de surdos. Em 2006, o “Instituto
Superior Bilingue de Educac¢io (ISBE)”" foi implementado,
ofertando a gradua¢io com a sua primeira denominagio de
“Curso Normal Superior do INES”, uma licenciatura abarcando
as habilitagdes para o magistério em educacio infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.

12 Em 2009, por meio da Portaria MEC n® 323, de 08 de abril de 2009, além da aprovacdo de ajustes no
Regimento Interno do INES, o “Instituto Superior Bilingue de Educagéo (ISBE)” sofreu alteracdes em sua estrutura e
foi renomeado para Departamento de Ensino Superior — DESU (LEMOS, 2019, p. 87).
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Fonte: Acervo do INES

Nesse mesmo periodo,em 2006,a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) iniciou o primeiro curso de Licenciatura
em Letras-Libras, oferecido na modalidade a distancia. Dois
anos depois, em 2008, a UFSC ofereceu o primeiro curso de
formacio de tradutores(as), com o Bacharelado em Letras-Libras,
também em modalidade a distancia, tendo a presen¢a de TILSP
de varios polos universitarios do pais. Aqui, aprofundam-se as
pesquisas linguisticas, literarias, tradutdrias e interpretativas de/
das linguas de sinais, além de ampliar a formag¢io de TILSP em
ambito nacional.

Nesse periodo, no INES, entre os anos de 2002 e 2013,
os(as) Intérpretes de Libras eram contratados para atuarem em
reunides, foruns e congressos, possuindo vinculo empregaticio
ou institucional, mas como terceirizados(as). Os(As) surdos(as)
eram contratados(as) como Assistente de Alunos e Instrutores(as)
de Libras, permitindo-lhes atuar com tradu¢io de textos. Em
um periodo de onze anos, o INES abriu trés processos de
licitagOes para que empresas submetessem as suas propostas de
orcamento e realizassem a contratagio de TILSP para atuarem
na Instituicdo. Para obter esses dados, no dia 24 de outubro de
2022, a CRH-DEPA/INES me encaminhou para o Acervo
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Central do INES, para que, assim, permanecesse em contato
com a servidora Luciane Maria da Silva Concei¢do, técnica
em arquivo institucional (atuando na Institui¢io desde 2016).
Luciane Concei¢io realizou buscas em cada uma das pastas de
licitacdes de empresas que submeteram propostas para atuarem
no INES, entre os anos de 2001 e 2013, ja que depois desse
periodo ocorreram dois concursos publicos para ingresso de
novos servidores na Instituicio. A busca de Luciane durou dez
dias, finalizando-se, assim, no dia 04 de novembro de 2022.

Segundo os dados documentais, a primeira empresa
contratante de TILSP foi a Federacio Nacional de Educacio
de Surdos do Rio de Janeiro (FENEIS-R]), exercendo suas
atividades no INES entre os anos de 2002 e 2007. A segunda
empresa a exercer suas atividades de contratacdo de TILSP, para
atuarem dentro da Instituicio, foi a Prata Recursos Humanos e
Assessoria Empresarial LTDA, com licitagdo institucional entre
os anos de 2008 e 2009.A terceira empresa contratante de TILSP
foi a Rio Quality Servi¢os Especializados LTDA, atuando na
Instituicdo entre os anos de 2009 e 2013. Esse periodo marcou
um registro historico no estado do Rio de Janeiro, pois os
intérpretes tiveram os registros de sua func¢do trabalhista na
Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS).

No Quadro 08, apresento uma sintese de dados das trés
empresas que ganharam as licita¢Oes para atuarem dentro do
INES, contratando TILSP. Neste quadro, hd informacoes dos
nomes das empresas, a quantidade de TILSP contratados como
terceirizados e o periodo que cada empresa teve de vigéncia de
contrato dentro do INES.

Quadro 08 — Dados das empresas contratantes de TILSP para atuarem no
INES no século XXI

Quantidade de TILSP Peri G
eriodo de vigéncia da
Nome da empresa contratante contratacdos o0 INES
Federacio Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS-RI) 04 2002-2007
Prata Recursos Humanos e Assessoria Empresarial LTDA 19 2008-2009
Rio Quality Servigos Especializados LTDA 19 2009-2013

Fonte: Acervo Central do INES

As duas Ultimas empresas contratantes, Prata e Rio
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Quality, assinaram a CTPS dos terceirizados TILSP, inscrevendo
e registrando a fun¢do de “intérpretes de libras” na carteira,
conforme apresento na Figura 12.

Figura 12 — Contrato de Trabalho como Terceirizado na fungdo de
Intérpretes de Libras no INES

Fonte: arquivo pessoal

No entanto, a empresa Rio Quality nio era uma empresa
especifica de tradugao/interpretacao,mas,sim,com foco em oferta
de servigos gerais, algo que ainda trazia estigmas e desvantagens
para a categoria de intérpretes. A atuagdo dos intérpretes
acontecia em todos os departamentos, mas, principalmente,
no Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e
Tecnolégico (DDHCT), no Departamento de Educacio Basica
(DEBASI) e no Departamento de Ensino Superior (DESU).

O ano de 2008 também se tornou um marco nacional para
a classe trabalhadora de intérpretes de lingua de sinais, pois foi
fundada a Federacio Brasileira das Associacdes dos Profissionais
Tradutores, Intérpretes e Guias Intérpretes de Linguas de
Sinais (FEBRAPILS). A Febrapils iniciou os seus trabalhos,
com foco em promover discussdes sobre a conscientizagio da
ética profissional, oferecer formagio inicial e continuada para a
categoria e fomentar mais politicas publicas na area de tradu¢ao/
interpretagio de Libras.

Um grande marco historico ocorreu em 2010, pois houve a
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regulamentagio da profissdo e renomeagio da classe trabalhadora
para: Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugues (TILSP) e Guia-
Intérpretes para Surdocegos (GIS).A Lein® 12.319 de 1° de setembro
de 2010, trouxe requisitos para a atuagio de TILSP e GIS em
contextos escolares e académicos, por exemplo, exigindo, de
um lado, que os profissionais com formac¢ao em nivel médio
somente poderiam atuar na Educac¢io Basica; por outro lado, os
profissionais graduados poderiam atuar no Ensino Superior.A
referida legisla¢io incluiu que os TILSP/GIS deveriam obter
a graduag¢io em Traducdo e Interpretagio, com habilitacao
em Libras/Portugues (LEMOS; CARNEIRO, 2021).

No ano de 2011 a 2012, na gestio do DESU™, as professoras
Wilma Favorito, Y1lla Silva e Edna Lima realizaram uma reuniio
pedagdgica com os alunos surdos do DESU, e foi solicitado
pelos discentes que houvesse mais acessibilidade linguistica no
Departamento, com pedidos de tradugdes de textos académicos.
Com essa demanda, o corpo gestor buscou constituir uma equipe
de profissionais que pudessem atuar como tradutores de textos
académicos. Até o final do projeto, os TILSP Glauber de Souza
Lemos e Rosemary Fonseca atuaram na equipe, realizando muitas
tradugdes de textos académicos e de diversas disciplinas, mesmo
sem ter um estidio adequado para gravacao e edi¢ao de textos. Nas
Figuras 13 e 14, apresento um dos textos traduzidos e como era
realizada a catalogacio dos produtos traduzidos.

Figura 13 e 14 —Tradutores de Libras terceirizados no DESU-INES

13 Na época, a gestdo do DESU estava composta pelas professoras Wilma Favorito (diretora), Yrlla Ribeiro de
Oliveira Carneiro da Silva (coordenadora de curso), Edna Gois Lima (coordenadora administrativa académica).
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Fonte: arquivo pessoal

As traducdes eram feitas de paragrafo a paragrafo, o que
significava que tinhamos que fazer videos compartimentados,
ja que nio sabiamos editar e compactar os videos em um
Gnico arquivo, conforme apresento nas Figuras 15 ¢ 16.Todas
as vezes que erravamos, mesmo no final do texto sinalizado,
tinhamos que comecar tudo novamente, pois nio teriamos
como editar e incluir um novo video para dar continuidade
ao texto-video.

Figura 15 e 16 — Tradugdo de Textos Académicos no DESU-INES (2011-
2012)
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Fonte: arquivo pessoal

Depois que terminavamos de gravar todas as traducoes
era preciso documentar as traducdes e guarda-las em pastas e
subpastas do computador. Em seguida, separivamos todos os
videos em um CD-Room. Depois que tivéssemos conferido
quantos alunos precisariam receber os texto-videos traduzidos
em Libras e quais eram as turmas, contabilizavamos as quantidades
de CD-Rooms que teriamos que gravar e distribuir para cada
aluno. Manualmente, gravivamos CD por CD. Assim que tudo
ficava pronto e estava conferido, entregavamos em cada turma,
noés mesmos, os tradutores dos textos. Em algumas aulas, alguns
professores usavam as nossas tradugdes, outros nio usavam
as tradugdes. As reacdes dos alunos eram bem diferentes, pois
alguns tinham tido o primeiro contato com a tradu¢io naquele
momento, outros ja tinham experiéncia visual com texto-video,
por isso, alguns reclamavam do uso de baixa tecnologia. Outros
avaliavam, negativamente, comparando as nossas midias com as
de outras institui¢des e que ja produziam textos traduzidos em
Libras com altas tecnologias e otimas edi¢des. Outros alunos
surdos elogiavam e agradeciam o trabalho realizado pela tradugio.
A recep¢io da traducio foi variada, mas foram experiéncias que
deram inicio de um caminho institucional para a traducio de
textos académicos.

No relatorio entregue para a gestio do DESU, em 11
de julho de 2012, foram encaminhadas as informagdes sobre:
a equipe de traduciao do DESU; a quantidade de textos que ja
tinham sido traduzidos; quais os professores tiveram os textos
traduzidos; quais disciplinas receberiam as traducdes; e quais
eram os tradutores dos textos. O documento que se denomina
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“Relatorio de Trabalho — Traducio de Textos Académicos
em Libras — 2012.2”, que foi desenvolvido pelos funcionarios
terceirizados Glauber Lemos e Rosemary Fonseca, traz um
resumo das atividades de traducio realizadas entre os meses de
abril e julho, no ano de 2012.Alguns trechos retratam o cotidiano
de trabalho com a traducio.

Junho 2012
Dia 25 (2° feira)

¢ Horario de 14hs as 17hs, uma breve conversa com a Prof*. Dr*.
Yilla Ribeiro para mapeamento das formas basicas e metodologicas
de como iniciar o trabalho de tradugio e filmagem;

Verificagio de quais textos em “librés” estdo prontos:

‘Wanda

Glauber

Rose

Adriana

Aline

Fatima

Verificagio de quais textos em Libras estdo ja filmados (somente
um):

1. “Monografia”, 8° periodo — 2012.2, Profa. Fernanda, ILS Ana
Genoveva

*  Glauber e Rose reorganizam o HD dos textos

(Relatério de Trabalho de Tradu¢io no DESU em 2012)

C OV E L= e

Segundo o Relatério de Trabalho de Tradugio de
Textos para Libras, no DESU, em 2012, os dois tradutores ja
tinham catalogado 13 midias, correspondendo a tradugdes
para disciplinas de todos os periodos do Curso de Pedagogia
do DESU], tais como de psicologia, geografia, historia, teorias
pedagdgicas, estagio em pedagogia, fundamentos da linguagem.

No meés de agosto de 2012, iniciaram-se os processos de
demissoes dos TILSP-INES, por dispensa sem justa causa, ja que
a Institui¢io ndo iria mais manter alguns funcionirios como
terceirizados e temporarios. Nesse periodo, o cargo de Tradutor
e Intérprete de Linguagem de Sinais ja estava inserido como
cargo em nivel D no servi¢o publico federal.

A partir do Plano Viver sem Limite, do Governo Federal,
a diretora geral Solange Maria da Rocha encaminhou um
projeto para o Ministério da Educagio (MEC), com o pedido
de autorizagio da realizacio de um concurso pablico em 2013.
O MEC autorizou o concurso e liberou recursos para a sua
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realizacio. O Instituto AOCP foi responsavel pela organizagio
do concurso'. O Edital n® 09/2012 (veja a Figura 17, abaixo)
do INES deliberou o primeiro concurso publico para o cargo
de Tradutor e Intérprete de Libras, nivel médio, contendo trés
etapas, com provas objetiva, pratica e de titulos.

Figura 17 — Edital n° 09/2012 para o 1° concurso de TILSP-INES

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAOD aocp

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGAO DE SURDOS

EDITAL DE CONCURSO PUBLIGO N°® 09/2012 - ABERTURA
RETIFICADO

A Diretora Geral do Instifuto Nacional de Educago de Surdos - INES, no uso das suas atribuicBes legals e tendo em vista o
disposto na Portaria MPOG n® 450, de 18 de selembro de 2012, Portaria MEC n® 1.318, de 26 de selembro de 2012 e Porlaria
MEC r® 243, de 03 de margo de 2011 e demais normas pertinentes, TORNA PUBLICO a realizagio de CONCURSO
PUBLICO, destinado ao provimento de vagas do Quadro de Pessoal oo Instituto Nacional de Educag 8o de Surdos.

[1i. DAS DISPOSIGOES PRELIMINARES |

1.1 O Concurso Pablico a que se refere o presente Edital serd executado pelo Institulo AOCP. com sede na Avenida Dr.
Gastdo Vidigal, n® 959 - Zona 08, CEP 87050-440, Maringd — PR, endereco eletrdnico www.institutoaccp.orgbr e
comeio eletrdnico

12  Aselegdo destina-se ao provimento de vagas no quadro de pessoal do Instituto Nackonal de Educagdo de Surdos -
INES, de acorde com a Tabela 2.1 desle Ednal, e lem prazo de validade <e 2 (dois) anos, a conlar da dala da
publicagSo da homol &0 do resultado final no Didrio Oficial da Unifio, podendo Ser profrogado por igual periodo a
critério do Institulo Nacional de Educagdo de Surdas

13 A jomada de trabalho podera ocomer em qualquer segmento do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos de
acordo com as especificidades do cargo e as necessidades da Instituigdo.

14 A selecdo para os cargos de que trala este Edital compreendera exames para aferir conhecimentos e habilidades,
mediante aplicacdo das seguintes provas, de acordo com as Tabelas do tem 10 deste Edital:

141 prova objetiva, de cardter classificatdno & sliminatono, prova discursiva, de cariter classificatbrio e eliminatdnia,
prova de desempenho didatico, de carater classificatono e eiminatorio, e , de cardier classificaldnio,
para o cargo de PROFES SOR DA CARREIRA DO ENSING BASICO, TECNICO E TECNOLOGICO - LIBRAS,

142 prova objetiva, de carater classificatono e eliminatério, prova pratica, de carater classificattno ¢ eliminatinio, ¢ prova
de titulos, de caraler classificatdnio, para o cargo de TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS,

2. DOSCARGOS |

21 O cadigo do carge, o cargo, a carga hordria semanal, as vagas para ampla concerréneia, vagas para pessoa porladora
de deficiéncia (PPD), a remuneracéo inecial bruta, o valor da taxa de inscngéo e o periodo de realizagdo das provas
objetiva e discursiva (apenas para o cargo de PROFESSOR) 580 o5 estabelecidos a sequir.

TABELA 2.1

NIVEL MEDID"
Cidigo Ca a Taxade | Piriodo do
S Carge H z Vagas Ampl Vagas | Remuneragio | Taxa il
c s y | Concoméncia | PPD® | Inicial Bruta | Inscrigho d‘lnglo
201 [ASSISTENTE DE ALUNCS ADH 9 2 | RS147356 | R§S5D0 | TARDE
TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA
202 | BRASILEIRADE SINAIS - LIBRAS K el 5 | RS162194 | RSSG00 | MANHA
TABELA 10.2
MIVEL ME D0
VALORPOR | VALOR
CARGO fase| (ROOE | AREADE CONHECIMENTO | o WOF . | QUESTAO |  TOTAL CARATER
(PONTOS) | (PONTOS)
Lingua Portuguesa 0 1.20 1200
" Otyetra | Logaiacho 0 120 12,00 E"""““‘“
- oR " Conhecementos Expecifcos X 1.0 .00
INTERFRETE DF LiNGUA | TOTAL DE QUESTOES E PONTOS 50 .00 P —
BRASILERA DE - [
LIBRAS » Pritcs | Do scondo com o e 15 S——— — 3000 - v 14
r Tiulos Do sogocomaTabsta 6 | — — | — 10,00 Clamaler 3bonn
[FOTAL MAYIAG DE FONTOS | —— ] L)

Fonte: INES; Instituto AOCP
Foram abertas 23 vagas para ampla concorréncia (ouvintes) e
05 vagas para pessoa portadora de deficiencia (PPD, ou seja, surdos).

14 Todas as informacdes sobre a realizacéo deste concurso se encontram neste link:
https:/ /www.institutoaocp.org.br/ concurso.jsp2id=12
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As provas ocorreram na cidade do Rio de Janeiro, no dia 20 de
janeiro de 2013. Depois de todas as etapas finalizadas, no dia 20
de marco de 2013, foram aprovados 36 TILSP, sendo 34 TILSP
ouvintes e 02 TILSP surdos. Os seus nomes sio listados, abaixo.

Adriana Gomes Pereira

Alessandra Scarpin Moreira

Ana Ciristina de Souza Flores

André Luiz Silva Dantas

Débora Cristina Teixeira Dos Santos
Edécio Ambrosio De Lima Janior
Fabiola de Vasconcelos Saudan Faria (surda)
Felipe Oliveira Silva

Francislaine das Gragas De Assis"
Glaucia Gongalves da Silveira

Isaac Gomes Moraes de Souza'®
Jaqueline Luna de Oliveira

Jardel Silva dos Santos'”

Jéssica do Carmo Alves de Andrade'
Karina Emmanuelle de Souza®
Karine Vieira da Rocha

Laura Jane Messias Belém

Lorraine Mayer Germano

Lorena Sousa dos Santos

Luciana Mattos Castifieiras de Siqueira
Mariana Gongalves Ferreira de Castro
Monica Raquel de Souza Duarte
Mychael Angelo Vidal da Silva
Noélia Costa da Silveira

Noely Costa da Silveira

Rafael da Mata Severino

Ramon Santos de Almeida Linhares
Renata dos Santos Costa Borges
Renato Tadeu da Silva

15 Nao pertence mais ao quadro de TILSP-INES, por motivo de aposentadoria.

16 Né&o pertence mais ao quadro de TILSP-INES, por ter sido aprovado em concurso para ser professor do INES
em 2014.

17 Néo pertence mais ao quadro de TILSP-INES.

18 Na&o pertence mais ao quadro de TILSP-INES, por ter ingressado em novo concurso de professora para a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRGN), em 2015.

19 Néo pertence mais ao quadro efetivo de TILSP-INES, pois realizou a troca de vaga com Natalia Maia
Moraes de Souza, do INES para a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
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Roberto Gomes de Lima
Rosemary da Silva Fonseca
Suliandra Angelica Alves Gongalves
Valdo Ribeiro da Nobrega (surdo)
Vanessa ] R do N Mandriola
Vitor Belizario Santana

Wilson Santos Batista

Como todos foram aprovados e homologados, o INES foi
convocando para a posse do cargo, por ordem de classificacio.
Durante o ano de 2013, todos ja tinham sido convocados® e
tomado posse no INES, poisa demanda de atividades institucionais
estava alta e era complexa. As atribuicdes a serem exercidas pelos
primeiros servidores TILSP-INES eram numerosas, conforme
apresento na Figura 18.

Figura 18 — Requisitos e atribui¢des do cargo de TILSP-INES

|202 - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

isitos: Ensino Médsy Completo @ Probodincia em Libras (Ceruficado de Prohodncia em vadugdo e nterpretagio da
Libras/Lingua Portuguesa expedico pelo MEC = Prokbras),

Atribuicbes; Traduzir ¢ interpretar arbgos, VoS, texdos dversos de um KhoMa para O oulro, bem como baduzin ¢ interpretar
pakivras, comersacdes, namativas, palostras, atradades dddbco-pedagdgcas em outro iboma, reproduznde em Libras ou na
modakdade oral da Lingua Portuguesa o pensamento @ a intenclo do emissor, Assessorar nas athvadades de ensing, pesquisa @
edensdo. interpretacdo consecutva: Bxaminar previamente o texto onginal a ser radundofnterpretado; Danspor 0 a0 para a
Lingua Brasiewa de Sinas, consultando GOONANGS @ outras fontes de informagdes sobre as Gferencas EQIONS: iINeTpretar oS
teodos de conteddos cumnculares, avakatves @ cullurass; inferpretar as producdes de lextos, esontas oy sinalzadas das pessoas
surdas. Interpretacio simultinea: Interpretar dillogos realizados entre pessoas que falam idomas dierentes (Libras @ Portuguis)
anterpretar ECUNS0s, PAMSINAS, eventos, Semindnos, aulas expositvas, Comentinos, exphcacdes. debates, enunciados de questbes
AVARAIVAS € OUITAS reunides aANAlogas; mierpretar dooussoes ¢ NegoCACoes entie Pessoas que falam xomas dderentes (Libras ¢
Portuguds). Parbcipar da producio de materies téccos ou pedagdgicos, dentre outros, em video; A atuaclo do Tradutor e
Intérprete de Libras imphca necessanamente a difusdo de sua imagem ¢ de sua voz, sendo, portanto de dominio plblico. Prestar
SHUS SENICOS B GepoeNlos em [uiro, &m GGR0S @ em SAUACdes AXMeNETAlVAS, PobOMS, Cullurais, SOCARS, POBCAS @ de Sadde,
dentre outras. UNhzar recursos de informdbca. Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de compisodade assecadas ao
| arribuenti organizaconal

Fonte: INES; Instituto AOCP

O Instituto estava ampliando o atendimento educacional,
principalmente, com a oferta de Pedagogia a distancia, Pedagogia
presencial, Pés-Gradua¢io Lato Sensu no Departamento de
Ensino Superior (DESU).Por conta da alta demanda de atividades
em quatro departamentos, em todos os turnos (manha, tarde e
noite), de segundas-feiras aos sabados, os trabalhos realizados pelos
TILSP ja nio davam mais conta para atender todas as demandas
administrativas e educacionais na Instituicio. Além disso, era
preciso ter mais professores tanto para a Educacio Basica, quanto
para o Ensino Superior. Com esse cenario, o INES precisou
solicitar mais outro concurso ao MEC. O segundo concurso

20 Dessa lista de aprovados, os TILSP que ndo tomaram posse foram André Luiz Silva Dantas, Mariana
Gongalves Ferreira de Castro e Valdo Ribeiro da Nébrega (no caso de Valdo, ele foi aprovado como docente da
area de Libras e, por isso, ndo tomou posse como TILSP, mas, sim, como professor da Educagéo Bésica).
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foi deliberado e organizado pela empresa Magnus Concursos,
em 2012, mas foi aplicado em 2014. No Edital n® 29/2013, foi
incluida a abertura para 36 vagas de cargo de TILSP, sendo 29
vagas para TILSP ouvintes e 07 para surdos(as). Assim como
no primeiro concurso, este segundo teve trés etapas de provas
(objetiva, pratica e titulos). Foram aprovados(as) 26 TILSP, sendo
25 ouvintes e 01 surdo, conforme listo a seguir.

Adriana Lopes do Espirito Santo
Aline L Astorina de Andrade Campos
Amaury Messias Belém

Beatriz Corréa de Lucas Almeida
Cristiane Barros Lima

Edivana da Silva Machado dos Santos
Eduardo da Silva e Silva

Eli Rosemar Assis da Silva

Elizangela Ramos de Souza Castelo Branco?
Erica Cristina da Silva e Silva

Felipe Brum Nunes de Freitas

Flavia Luiza Caldas (surda)

Glauber de Souza Lemos

[talo Cavalcante de Oliveira

Lenildo Lima de Souza

Liliane Cruz Silveira de Souza

Luiz Claudio de Oliveira Antonio
Luiz Marcos Teixeira Lima

Maria de Fatima dos Santos Furriel
Raquel Teixeira Vaccariello

Sheila Martins dos Santos

Suzana Alves das Chagas Silva Sousa
Thamires de Oliveira Santos

Wanda Maria Quintanilha Lamario®

Ficaram ociosas 10 vagas do segundo concurso. Os TILSP
comecaram a tomar posse em 05 de novembro de 2014. Apesar
de ter 60 TILSP no quadro efetivo do INES, no final do ano
de 2014, um TILSP migrou para o cargo como docente, foi

21 Néo pertence mais ao quadro de TILSP-INES, por ter sido aprovada em concurso para ser professora de
Libras na UFRJ, em 2017.
22 In memoriam, falecida em 2019.
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o caso de Isaac Gomes Moraes de Souza. Assim, no inicio do
ano de 2015, o INES tinha 59 TILSP servidores(as). E € a partir
desse ano que o INES avanca no desenvolvimento de encontros,
pesquisas e formacdes, tematizando a traducio e interpretacio de
Libras/Portugueés. No entanto, no periodo de 2015 e 2016, os(as)
TILSP/DESU estavam enfrentando problemas e dificuldades na
estrutura de trabalho, tais como: organizar os horarios para o
atendimento de interpretacio na graduacio e pos-graduagio;
traduzir materiais didaticos e pedagdgicos; documentar e arquivar
as filmagens traduzidas; editar videos traduzidos; distribuir tarefas
e demandas de trabalho por turnos e horarios; sistematizar um
horario fixo de 30 horas semanais, conforme as legislacdes
vigentes do servico publico federal. Além disso, a reivindica¢io
dos(as) TILSP-INES se centrou em querer participar em mais
frentes institucionais, por exemplo, em comissdes cientificas, em
cargos administrativos e no ensino de tradu¢do/interpretacao
para o publico-alvo interno e externo a Institui¢io. No capitulo
10 (Volume II) veremos em mais detalhes como se desenvolveu
a luta da classe de TILSP/DESU-INES no ano de 2016 e 2018.

A atuagido dos(as) TILSP-INES passou também a ser focada
no contexto de ensino-aprendizagem da tradu¢do/interpretacio
de Libras/Portugués. Isso ocorreu depois de muitas solicitacOes
nas reunides de Colegiados do DESU, pois a justificava dos(as)
TILSP era que a institui¢io precisava ofertar cursos de formagio
em tradu¢io e interpretacdo, mas que fossem os(as) proprios(as)
TILSP a ser os(as) proponentes e professores(as) dos cursos.

Em 2017, fo1 deliberada a aprovag¢io de que TILSP com
a formacio stricto sensu (minimo mestrado) pudesse oferecer
cursos de extensio e ter bolsistas da graduagio de Pedagogia
remunerados. O primeiro curso ofertado foi o Curso de
Extensio — Formagio Continuada do Profissional Tradutor
Intérprete Educacional de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)/
Lingua Portuguesa (TILSP): nos espagos de educagio superior
—, tendo como proponentes as TILSP Laura Jane Messias
Belém e Renata dos Santos Costa, além de ter a colaboragio
administrativo-pedagogica de Glauber de Souza Lemos e
Luiz Claudio de Oliveira Antonio. Na Figura 19, apresento a
plataforma Ambiente Virtual de Pesquisa (AVP) em que o curso
foi oferecido, contendo materiais e interacdes em chats virtuais.
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Figura 19 — 1° Curso de Extensdo de Formacio de Intérpretes
Educacionais de Ensino Superior do INES

Fonte: arquivo pessoal

No ano de 2018, algunsTILSP ja nao estavam mais fazendo
parte do quadro efetivo do INES. Esses servidores tinham sido
aprovados em outros concursos ou conseguiram a transferéncia
para outros estados brasileiros. Ja nio estavam mais no quadro
de TILSP-INES: Elizangela Ramos de Souza Castelo Branco;
Jéssica do Carmo Alves de Andrade; Karina Emmanuelle de Souza.
Ouseja,0 INES estava com 56 TILSP,um quantitativo muito menor
do que se esperava, ja que atuavam em: duplas nas salas de aulas com
interpretacio; traducio de textos; guia-interpretacao para surdocegos
no DESU; reunides administrativas, pedagdgicas e de grupos de
pesquisas; conferéncias internas e externas a Instituicio. Por conta
de alta demanda institucional, o INES solicitou ao Instituto Federal
de Educacio Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) que
fossem convocados os(as) TILSP aprovados(as) e habilitados(as)
no concurso publico realizado em 2015, por meio do Edital n°
79/1FR]J.Assim, no ano de 2018, tomaram posse no INES, os(as)
TILSP aprovados(as) no concurso da IFR]J, sendo eles:

Elisete Morais Gimenes

Fabiola Candida de Lima Gomes
Ragquel Priscila da Silva Gomes
Rodrigo dos Santos Ribeiro
Suzane da Costa Ferreira

Wialace Souza de Araujo

O Niucleo de Educa¢io On-Line (NEO), com o Curso
de Pedagogia Bilingue do DESU-INES, foi inaugurado em
2018, efetivando a matricula de 390 alunos surdos e ouvintes
de todo o Brasil, além de conter 13 polos distribuidos em
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diferentes universidades publicas brasileiras. A equipe do NEO ¢é
multidisciplinar, contando com a participa¢ao de coordenadores,
professores, roteiristas, tradutores, designers graficos, desenhistas
educacionais, equipe de estadio e técnicos de informatica. O
curso de Pedagogia on-line esti hospedado no Repositorio
Digital Bilingue Portugués-Libras, espaco que armazena e
permite a interagdo professor-aluno-tradutores.

Em 2018, os(as) tradutores(as)/intérpretes que passaram a
pertencer a equipe de trabalho do NEO/DESU-INES foram:

Monica Raquel de Souza Duarte®
Rafael da Mata Severino®!

Roberto Gomes de Lima

A partir de 2019 e 2020, outros(as) tradutores(as)/intérpretes
passaram a pertencer a equipe de traducio do NEO/DESU-INES,
formando, assim, uma nova equipe de trabalho, sendo eles(as):

Alessandra Scarpin Moreira
Fabiola Candida de Lima Gomes
Lenildo Lima de Souza

Roberto Gomes de Lima
Saimon Reckelberg®

O trabalho de tradu¢io de materiais didaticos bilingues
¢ realizado trés etapas (pré-traducio; tradugio; pods-traducio).
No Quadro 08, abaixo, apresento uma estimativa do possivel
quantitativo total de traducdes realizadas pelos(as) tradutores(as)
de Libras no NEO/INES, entre os anos de 2018 e 2022.

Quadro 08 — Estimativa de quantitativos de traducdes de textos de
Portugués para Libras realizadas no NEO/DESU-INE, entre os anos de

2018 e 2022
Anos 2018 2019 2020 2021 2022
W“m 168 19 65 as 45
Total Tolal de 442 tradugdes em video-textos em Libras

Fonte: acervo do NEO/DESU-INES

23 Néo pertence mais ao quadro de servidores efetivos TILSP do NEO/DESU-INES, pois, em 2020, se tornou
professora de Libras no IFRJ.

24 Nao pertence mais ao quadro de servidores efetivos TILSP do NEO/DESU-INES, pois, em 2019, ingressou
em novo concurso para TILSP, nivel E, na UFRJ.

25 Em 2021, Saimon, oriundo da UFSC, realizou troca de vaga com Ramon Linhares.

87



A base de cilculo do quantitativo de traducdes em
video-textos em Libras realizadas pelo NEO/INES foram
contabilizadas entre o 1° semestre de 2018 até o 2° semestre de
2022. Segundo o NEO, como ¢ uma estimativa, nio se pode
precisar um quantitativo exato de traducdes de textos, visto
que algumas disciplinas ndo apresentavam todas as 12 atividades
avaliativas em cada unidade tematica disciplinar. Geralmente,
em cada disciplina ha muitos textos para serem traduzidos, por
exemplo: AVA — Ambiente pessoal de aprendizagem; féorum
bilingue; mapa mental; multimidia; jogos; mural colaborativo;
webconferéncia; atividades virtuais em grupo; questionarios;
glossarios; atividades de recuperagio; texto base introdutorio.
Nesse contexto, hd cinco instrumentos avaliativos e que sdo
traduzidos em cada disciplina, assim como ocorreu no periodo
da pandemia entre os anos de 2020 e 2022. Segundo o tradutor
Roberto Gomes de Lima, em periodo pandémico, o trabalho
de traducio foi realizado de maneira remota, com gravacoes
e filmagens domésticas. Por isso, as atividades de traducgio se
concentraram em: atividades de recuperac¢io; webconferéncias;
atividades virtuais em grupo; questionarios; textos basicos e
simplificados.

Outro destaque no INES foi no ano de 2018, com as
realizacOes de eventos organizados pelos TILSP da institui¢io.
Destaca-se o primeiro “Seminario de Tradutores, Intérpretes e
Guia-Intérpretes de Libras/Portugués do INES — Encontros
e Dialogos Interdisciplinares” (SETILSP I*), tornando-se um
evento de agenda institucional, buscando tratar da articulacio de
estudos tedricos e praticos, referentes ao exercicio profissional dos
TILSP, além de integrar os diversos saberes interdisciplinares que
contribuem para a construc¢io de a¢Oes, reflexdes e formacgdes na
area de tradugio/interpretagio.A programacao do I SETILSP em
2018, foi bem extensa, contendo nove palestras, dois minicursos,
nove oficinas, 26 comunica¢des ¢ 19 apresentacdes de posteres.
O evento teve o total de 250 participantes, de diversos estados
brasileiros. Nas Figuras 20 a 23, apresento as fotografias do I
SETILSP-INES/2018.

26 Ver histérico e documentagdo do evento em https://setilspines.wixsite.com/setilsp.

88



Figuras 20 a 23 — I SETILSP-INES
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Fonte: arquivo pessoal

Apds esse encontro, alguns pesquisadores TILSP
realizaram uma reunido e decidiram criar um Grupo de Pesquisa
denominado de “Estudos Interdisciplinares em Traducio, Lingua
de Sinais, Linguistica, Artes e Producio e Ensino de Tradu¢io”?,
com os(as) professores(as)-membros(as) pesquisadores: Dra. Ana
Regina e Souza Campello (INES, lider do grupo), Dra. Flavia
Medeiros Alvaro Machado (UFES), Ma. Hadassa Rodrigues
Santos (UFABC), Me. Glauber de Souza Lemos (INES). O
objetivo do Grupo de Pesquisa se centrou em contribuir com
a melhoria do exercicio de trabalho da tradugio e interpretacao
em interface interdisciplinar, com ofertas de formagio para
TILSP (LEMOS; CAMPELLO, 2021).

No ano de 2019, foi ofertado no DESU, uma extensio
universitaria focada em tradugio. O objetivo do Curso de
Extensio Traducio de Textos de Portugués para Libras foi
promover competéncias tradutorias e conhecimentos especificos
dos Estudos da Tradugdo das Linguas de Sinais. Os proponentes
do curso foram Ana Regina e Souza Campello e Glauber de
Souza Lemos. A dura¢io do curso foi de trés meses, com o total
de 60 horas. As Figuras 24 e 25, abaixo, apresentam a chamada
do curso e os 32 alunos formados.

27 Atualmente, o Grupo de Pesquisa foi excluido e se tornou uma linha de pesquisa denominada “Traducéo,
Lingua de Sinais, Linguistica, Artes e Producdo e Ensino de Traducéo”, sendo incorporada dentro do Grupo de
Pesquisa “Instrucdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como Primeira Lingua (L1) e Segunda Lingua (L2)”,
liderado pela Profa. Dra. Ana Regina e Souza Campello e pelo Prof. TILSP Glauber de Souza Lemos.
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Figuras 24 e 25 — 1° Curso de Extensdo de Tradugdo de Textos de
Portugués/Libras no DESU-INES

SEEVICO FUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAC AD
INSTITUTO NACIONAL DE EDUC AC DE SURDOS
DEFARTAMENTO DE EXSING SUFERIOR (DESU)
COORDENAC AO DE FESQUISA K EXTENSAD
Boa S Lamsageins, 202 - Lamagerss - 22340000
Rin e Junaine = BJ Beandd

CURSO DE EXTENSAO
“TRADUGAO DE TEXTOS DE PORTUGUES PARA LIBRAS™

Inscrigdes: 17 a 23 de setembro de 2019, no site www ines gov br.

Vagas e piblico alve: 30 vagas para profissionais do INES e piblico externo, sendo eles surdos ou
ouvintes. E exigido que os cursistas sejam graduandos ou graduados, com Certificacio de Curso
Completo da Libras ou Cemficaclio de Prohibras, além de ter fluéncia em Libras

Entrevistas: 24/09/2019 a 25/09/2019, no site www.ines. gov.br.

Resultados: 30092019, no site www.ines. govbr

Inicio do Curso: Sextas-feiras, das 14:00 as 15:00, do dia 04/10/19 2 13/12/19

Carga horiria: 60 horas (44 horas presenciais ¢ 16 horas de atividades complementares).

O curso: contard com professores da UFSC, da UFES, da UFRJ e do INES, alinhados teoncamente aos
Estudos da Traduglo das Linguas de Sinais e sos Estudos da Psicolinguistica, da Sociolinguistica, da
Pr itica, da 5. otica e da Mul dalidad:

Objetives: (1) promover o desenvolvimento de competéncias ¢ de habilidades tradutorias; (i) analisar
as dificuldades, os problemas ¢ as tomadas de decisdes ¢ resolugdes, na tradugio de diferentes géneros
textuais; (1i1) compreender sobre a visuahdade, a inter & ea I dalidade em Estudos
Surdos

ACOMPANHE AS INFORMAGCOES SOBRE OS CRITERIOS DE SELECAO E O CRONOGRAMA
NO SITE DO INES

Fonte: arquivo pessoal

Em 2020, a Gestio do DESU®, promoveu um
planejamento integralizado de formagdes. A Coordenagio de
Administracio Académica (COADA), sendo pela primeira
vez chefiada por uma TILSP, Adriana Lopes Santos, convidou
profissionais TILSP do DESU e do INES para promoverem
uma capacita¢ao interna. Os temas foram diversos, sendo eles:

* “O intérprete educacional — postura, competéncias e desafios”, com
a participagio da TILSP Suzana Alves (DESU), TILSP Ana Flores
(Departamento de Educagio Basica — DEBASI) DEBASI) e TILS
Lenildo Souza (Nucleo de Educacio Online — NEO);

* “Sintaxe e memoria de trabalho na interpretagio”, ministrada pelo
Prof. Me. Isaac Gomes (DEBASI);

28 A composicdo gestora em 2021 foi de Rodrigo Rosso Marques (diretor), Rosana Maria do Prado Luz
Meireles (diretora substituto e coordenadora de curso), Osilene Maria de Sé e Silva da Cruz (pré-reitora do
mestrado profissional em educacdo bilingue e coordenadora da pés-graduacdo), Claudia Pimentel e Luiz
Alexandre da Silva Rosado (coordenadores do mestrado profissional em educagdo bilingue), Simone Peixoto
Goncalves (coordenadora de pesquisa), Renata Barbosa Dionysio (coordenadora do nicleo de educagdo
online), Tania Chalhub de Oliveira (coordenadora de curso de graduagéo on-line), Roberta Santos Morais Gomes
(coordenadora de extensdo), Adriana Lopes do Espirito Santo (coordenadora da administragdo académical),
Maria Licia Corréa Correia (chefa da divisGo de registro académico), Jaqueline Luna de Oliveira (chefa da divisdo
de assisténcia ao estudante), Luciana Mattos e Luiz Cldudio de Oliveira (secretarios do departamento).
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* “Anilise do discurso e sociolinguistica na traduc¢io”, ministrada pelo
Prof. Me. Glauber de Souza Lemos (DESU);

* “Reflexdes tedricas na Interpretagio de Versio-Voz”, com o TILSP
Felipe Brum (DESU);

* “Guia-Interpretacio — media¢io para alunos surdocegos no ensino
superior”, uma palestra-oficina ministrada pela Profa. Esp. Karine
Vieira da Rocha (DESU);

* “Estudos da Tradugio e tradugio de textos académicos”, com o Prof.
Me. Ramon Linhares (DDHCT); e

» “Edicio e tratamento de imagens”, apresentado pelo TILSP Esp. Luiz
Claudio Antonio (DESU).

O evento teve como objetivo promover a formagio
continuada de TILSP do DESU, sendo, ainda, compartilhados
relatados de como ocorreu a invisibilidade profissional do
TILSP durante o percurso historico na instituicio (LEMOS;
CAMPELLO, 2021).

No mesmo ano de 2020, propriamente no meés de margo,
todo os paises do mundo foram surpreendidos pela pandemia
do SARS-2/COVID-19%.Todas as pessoas precisaram se afastar
socialmente, ou seja, foram decretados lockdowns (confinamento
obrigatério) ou distanciamento/isolamento social. No INES,
todos os alunos, professores e técnicos trabalharam de suas
residéncias. No ambito da tradu¢io/interpretagio foi uma
novidade, com uma nova modalidade de trabalho: a Tradu¢io/
Interpretagio R emota, teletrabalho residencial (conhecido como
home office — ver Figura 26).

Figura 26 — Interpretagdao Simultinea em Ensino Remoto do INES, em
tempo pandémico da Covid-19

Fonte: arquivo pessoal

29 Adoenga do COVID-19 foi altamente contagiosa e transmitida por um virus que causava sindrome respiratéria
aguda grave.
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Ainda em periodo pandémico,em 2021,0 DESU deliberou
a aprovacao de funcionamento da primeira Poés-Graduagio Lato
Sensu em Tradugao de Textos de Portugués para Libras (PG
TRADINES), um projeto escrito, elaborado e idealizado por
Glauber de Souza Lemos em parceria com a Profa. Dra. Ana
Regina e Souza Campello. Na Figura 27, apresento a pagina
do curso, mas no Capitulo 04 serdo detalhadas as informacdes
sobre o projeto da PG TRADINES.

Figura 27 — PG TRADINES
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L SPAOAITIAL & DA Cl COMPAANCAT TradutArat, Park, Attm,

Agenaia co Direror aTuarem na drea de Tradugao da Libras com nabihdade ¢ proficénoa
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Fonte: INES

Com o avan¢o da tradu¢io de textos no DESU, outro
projeto foi implementado na instituicdo no ano de 2022:
o primeiro Curso de Extensio Forma¢ido Profissional em
Traducio de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para
Textos em Videos em Lingua Brasileira de Sinais. Este curso
foi elaborado, desenvolvido e aplicado pelo TILSP Glauber de
Souza Lemos no DDHCT-INES. O curso foi fonte de sua
pesquisa de doutorado “Uma proposta didatica de ensino de
traducdo de textos escritos em lingua portuguesa para textos
visuais em lingua brasileira de sinais (libras): da teoria a pratica de
tradugdo em curso de extensio e de formagio profissional para
Tradutores-Intérpretes de Libras/Portugués (TILSP)”, oriundo
do Departamento de Letras/Programa de Pos-Graduag¢io em
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Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC-Ri0). O curso foi baseado, teoricamente,
na Formacio por Competéncias (FPC) e nas metodologias ativas
de aprendizagens, buscando a interconexao entre teoria-pratica e
pratica-teoria, permitindo, assim, a participa¢io ativa dos alunos
surdos e ouvintes na sala de aula de tradugio. Na Figura 28,
apresento a pagina do Curso de Extensio.

Figura 28 — 1° Curso de Formacdo Profissional de Tradutores de Libras

do DDHCT-INES

# fomugio Petnsceat e b % - o

g vb . - . o

Formagao Profissional em Tradugao de Textos Escritos de Lingua Portuguesa para Textos u
em Videos em Lingua Brasileira de Sinais

Fonte: INES*

Durante o Curso de Extensio, os objetivos de
aprendizagens que foram adquiridos pelos alunos se centraram
em: (i) obter instrumental tedrico e pratico para traduzir géneros
textuais/discursivos e textos especializados de Portugués para
Libras; (i1) desenvolver conhecimentos e habilidades linguisticas
e tradutérias; (i) identificar as dificuldades e os problemas
no processo tradutédrio; (iv) decidir por boas solucdes nas
etapas de traducido entre as linguas e os textos de trabalho; (v)
controlar a qualidade do produto a ser traduzido de Portugués
para Libras; (vi) praticar a tarefa tradutdéria como processo de
retroalimentacdo continua, ou seja, com versOes e revisoes até
alcancar um produto finalizado a ser divulgado para o publico-
alvo; (vil) construir projetos e produtos de traduc¢io. E para que
os alunos conseguissem cumprir os objetivos de aprendizagens

30 https:/ /www.gov.br/ines/pt-br/ ciencia-e-tecnologia/ cursos-de-extensao/formacao-profissional-em-
traducao-de-textos-escritos-de-lingua-portuguesa-para-textos-em-videos-em-lingua-brasileira-de-sinais
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tiveram que: realizar tarefas de interpretacio de textos, estratégias
de leituras e tradu¢io em sala de aula e em casa; responder
questionarios diagndsticos para avaliagio e autoavalia¢io; buscar
textos paralelos para contribuirem para as dinamicas das aulas;
compartilhar experiéncias, opinides e sugestdes durante o
percurso das aulas tematicas; defender um projeto de tradugio
em texto-video em Libras.

Consideragdes finais

Neste capitulo, busquei retecer de forma diacronica e
sincronicamente os registros historicos de TILS e TILSP no/do
INES.Tanto os dados bibliograficos quanto os dados documentais
apresentaram registros e comprovacao da presenca de TILS/
TILSP no INES, desde o ano de 1864 até 2022, denominando-
os em cada tempo e espag¢o institucional.

No século XIX, ha registros historicos de tradugio
de textos em francés para o portugués dentro do INES, além
da atuacdo de repetidores surdos em salas de aulas do IISM,
trabalhando com alunos surdos e parecendo exercer a fun¢io
de intérpretes educacionais. Embora as pesquisas bibliograficas
revisitadas neste capitulo ja apontam que os repetidores se
assemelham com as fungdes exercidas pelos TILS/TILSP, ainda
ha lacunas historiograficas para se compreender o percurso desses
repetidores surdos dentro do INES e de que forma a sua fungio,
no século XIX, se assemelha com outras funcdes mais atuais
e desenvolvidas por servidores, tais como TILSP, inspetores de
alunos, assistentes de alunos, técnicos em assuntos educacionais,
auxiliar em assuntos educacionais. Seria o cargo dos repetidores
surdos uma atuag¢io mais generalista, abarcando todas as fung¢des
e os cargos que atendam diretamente os alunos surdos? Ou seria
um cargo mais especifico assim como um Intérprete Educacional,
atuando em escolas inclusivas ou bilingues na atualidade?

No século XX, ha solicita¢des interinstitucionais para que
o INES encaminhasse intérpretes e sinalizadores para mediarem
a interpretacio em quartéis, delegacias, julgamentos, cartorios,
hospitais e igrejas na antiga capital do pais, o Rio de Janeiro.
Outros registros confirmam a presenca de servidores do INES,
sendo alguns nio propriamente na fun¢io de TILS, ja outros
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na func¢io de TILS, atuando com a interpretacio dentro de
departamentos institucionais e, também, em contextos/eventos
internos e externos. Destacam-se as solicitacdes interinstitucionais
para o INES, solicitando que cedesse TILS para realizarem
interpretacoes: 90 solicitacdes para Francisco Esteves Gomes;
56 solicitacdes para Sandra Regina de Siqueira; 13 solicitagOes
para Luiz Felipe Cresta Lopes. No caso de Francisco Gomes e
Luiz Felipe Lopes as suas func¢oes institucionais era de auxiliar/
assistente de alunos, mas eram apresentados como TILS. E
Sandra Siqueira era incluida oficialmente como TILS no INES.
Interessante destacarmos se as oscilagdes nas denominacOes
funcionais de Esteves poderiam reafirmar a hipdtese de que se
atuava com multiplas funcdes no INES, tanto no século XIX,
quanto no século XX? Por que Esteves recebeu o PCCTAE
como redistribui¢io e anota¢io funcional como TILS no INES
em uma época que nio se tinha o registro da profissio no
plano de cargos da Unido? Esta pesquisa nio pode investigar
profundamente o percurso institucional de Esteves e nem de
Sandra e Luiz Felipe, por isso, essas e outras lacunas ficaram
abertas neste estudo e ndo se pode responder todas as questdes de
pesquisa e hipdteses levantadas durante as discussdes dos dados.
No século XXI, os registros da atuacdo de TILSP sio
bem numerosos haja vista que o avanco tecnologico e digital
possibilitou diversas e melhores formas de documentag¢io
historiograficas. As publiciza¢des das legislacoes, que afirmam a
Libras como lingua e a obrigatoriedade desta lingua como ensino
em cursos de formacio de professores, fomentou e trouxe mais
visibilidade a Comunidade Surda e, também, aos TILS/TILSP.
No INES, no inicio do século XXI destacaram-se as primeiras
traducdes literarias de classicos mundial e nacional, com 31
traducdes de Portugués para Libras e realizadas por tradutores(as)
surdos(as). Ainda no INES, houve dois concursos ptablicos (em
2013 e 2014), com a aprovacao de 60 TILSP. Nesse periodo, as
defini¢oes das fungdes pareceram mais coesas com as demandas
de traducio e interpretacio, no entanto, alguns percal¢os, mas que
serdo apresentados no Capitulo 10 (Volume II), com dados
documentais, apontam para os pedidos de reestruturacio das
demandas de trabalho de TILSP do INES. Os proximos dados
apresentarao que os TILSP tiveram dificuldades de organizacio de
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trabalho, principalmente, no DESU, com a demanda de atua¢io
de guia-interpretagdo para alunos surdocegos. Outros dados
irdo complementar as informagdes de como os(as) profissionais
TILSP tiveram que construir um documento institucional que
definisse toda a organiza¢io de trabalho e em equipes.

Podemos observar que no século XXI, alguns(mas) TILSP
comegaram a atuar como docentes para formar outros(as) TILSP
externos ao INES. Por que os(as) TILSP tiveram a iniciativa
de formar outros tradutores/intérpretes? De que forma esses
cursos impactaram na area dos ETILS no pais? Como as ofertas
desses cursos redesenharam os curriculos das institui¢coes de
ensino superior e cursos de formacio de nivel médio, jA que
o INES é um centro de referéncia na Educac¢io de Surdos e
na promocio de politicas ptblicas educacionais e curriculares
nacionais? Qual serd o futuro dos(as) TILSP depois da aprovacio
e implementacdo da Lei n° 14.191, de 03 de agosto de 2021,
incluindo a modalidade de Educa¢io Bilingue para Surdos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)? Se todos os(as)
professores(as) ouvintes do INES, de fato, se tornarem bilingues
e fluentes em Libras, os(as) TILSP serdo reconduzidos(as) para
outras funcdes administrativas ou ficario focados(as) no trabalho
de tradugio de textos juridicos, administrativos, pedagdgicos,
didaticos de dentro e fora da instituicio?

Acredito que estes dados historicos e este livro podem indicar
novos ou outros caminhos para o futuro institucional de TILSP no
INES. Além disso, as questdes e hipoteses apresentadas nesta parte
final, de fato, s3o inconclusdes da historia e que poderdo ou nio ser
respondidas, alids, a historia é construida no presente, tentando (re)
desenhar o futuro e, constantemente, reconstruir o passado. Mas é
importante que os(as) proprios(as) TILSP sejam os(as) escritores(as),
reescritores(as) e historiadores(as) de sua classe trabalhadora e de
seu percurso histdrico, para, assim, constituirem mais visibilidade a
traducio de texto-videos em Libras e da interpretacio simultanea
de linguas de sinais no nosso pais.
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COMENTADA NA FORMACAO DE TRADUTORES E
INTERPRETES PORTUGUES /LIBRAS - REFLEXOES
INICIAIS
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Introducao

A discussio relativa a formacao de tradutores e intérpretes
de linguas orais, com destaque para a primeira, tem ganhado cada
vez mais espaco desde o final da década de 1980 com trabalhos
como os de Nair Fobé (1981), Jean Delisle (1984; 1997), Daniel
Gile (1995;2005), Donald Kiraly (1995;2000), Raffaella Quental
(1995), Amparo Hurtado Albir (1996; 1999), Fabio Alves, Célia
Magalhdes e Adriana Pagano (2003), Jos¢ Luiz Gongalves
(2003a; 2003b) e Dorothy Kelly (2005), para citar apenas alguns
nomes nacionais e internacionais. Infelizmente, o mesmo nao
¢ observado no que diz respeito a formacdo de tradutores e de
intérpretes de linguas de sinais, a qual ainda da seus primeiros
passos com estudos como, por exemplo, de Jemina Napier (2004;
2006; 2009), Debra Russel (2010), e Laurie Swabey e Rachel
Herring (2022) a nivel internacional e de Carlos Henrique
Rodrigues (2010; 2018a, 2018b), Vinicius Nascimento (2018;
2021) e Juliana Faria e Anabel Galan-Manas (2018), bem como
capitulos presentes nas obras organizadas por Maria Ldcia
Vasconcellos et al (2020a; 2020b) e Carlos Henrique Rodrigues
e Anabel Galan-Manas (2021) a nivel nacional. Tal discrepancia
no que concerne as discussoes, aos estudos relacionados as
diferentes formagdes de tradutores e intérpretes de linguas orais
e linguas de sinais pode estar relacionada ao periodo em que
sua institucionalizagdo ocorreu, bem como a legislagio a elas
relacionadas; questdes que nio pretendemos abordar aqui.

Em outras palavras, muito se tem discutido acerca de
métodos de ensino e avaliagio relacionados ao processo de ensino-

1 Professor Adjunto nas graduacdes em Letras: Libras e Letras: Traducéo e Interpretagdo de Libras/ Portugués
da Universidade Federal de Goids (UFG). Doutor e Mestre em Estudos da Traducdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina (PGET/UFSC). Goidnia, Goids, Brasil. E-mail: diego.barbosa@ufg.br

2 Pesquisadora em estdgio pés-doutoral no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugdo (POSTRAD)
da Universidade de Brasilia (UnB). Doutora (PGET/UFSC) e Mestre (POSTRAD/UnB) em Estudos da Tradugéo.
Brasilia, Distrito Federal, Brasil. E-mail: prcosta1984@gmail.com
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aprendizagem de tradutores e intérpretes, principalmente aqueles de
linguas orais. No entanto, sabemos da necessidade de se ampliar essa
discussio no que concerne a formagio de tradutores e intérpretes de
linguas de sinais. Por esta razio, objetivamos, neste capitulo, discutir
a relevancia de um processo de tradugio/interpretacdo analitico,
critico e reflexivo que disponha de ferramentas que contribuam
para o desenvolvimento académico-profissional de tradutores e
intérpretes de/para lingua de sinais em formacao no ambito das
disciplinas dos bacharelados em Traducio de/para Libras. Assim,
nossa proposta vai ao encontro de uma relevante triade na formagio
de tradutores e intérpretes, a saber: (1) projeto de tradugio; (2) diario
de bordo; (3) tradu¢io comentada.

Deve-se salientar que o projeto tradutorio é a primeira
etapa de um processo reflexivo extremamente importante para
aqueles interessados na atividade tradutéria, quer seja graduandos
em Traducgdo e/ou Interpretacio, pesquisadores em Estudos da
Tradugio e/ou Estudos da Interpretagio. Desse modo, o projeto
tradutdrio € uma reflexdo que antecede ao processo tradutorio
em si, sendo, portanto, uma reflexio pré-tradutoria. A segunda
etapa do processo reflexivo estd vinculada ao ato tradutério em
si e, por isso, esta diretamente relacionada aos registros vinculados
a0 processo tradutorio. Tais registros podem ser realizados por
meio de diferentes instrumentos, aos quais destacamos: (1)
Think-aloud Protocols (TPAs), protocolos verbais que podem
ocorrer simultaneamente ao processo tradutdério ou de modo
retrospectivo; (2) diarios de bordo. Destacamos aqui o uso do
didrio de bordo como importante ferramenta para registro,
na forma escrita, das dificuldades e dos problemas tradutérios
enfrentados durante o processo tradutdério, bem como as
escolhas tradutdrias e suas justificativas; sendo um instrumento,
a principio, para uso pessoal do tradutor/intérprete. Por fim, a
terceira etapa deste processo reflexivo ocorre por meio de uma
tradugdo comentada. Em suma, a tradu¢do comentada apresenta
elementos das etapas anteriores, porém de modo mais amplo e
com uma analise critica do produto tradutério. E por meio da
tradu¢do comentada que o leitor pode vir a saber das dificuldades
e dos problemas tradutdrios, bem como das escolhas tradutorias
ap0s a finalizacdo do produto tradutdrio/de interpreta¢do, isto
¢, da traducdo/interpretagio do texto de partida. Em outras
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palavras, é na tradu¢io comentada que o tradutor/intérprete
pode detalhar o processo reflexivo que resultou no produto
tradutério/interpretativo em questao, bem como justificar suas
escolhas tradutdrias/de interpretacio com base principalmente
em diferentes teorias dos Estudos da Traducio e da Interpretacio.

No que diz respeito ao projeto de tradugdo/interpretagio, vale
ressaltar que cabe ao profissional a proposta que melhor embase
sua proposta tradutéria/de interpretacio. Assim, embora saibamos e
conhecamos propostas vinculadas a tedricos diversos, como Antoine
Berman, Jacques Derrida, irmaos Campos, para citar apenas alguns,
nos fundamentaremos no modelo funcionalista de andlise textual
voltada a tradugio de Nord (2016), o qual pode ser aplicado a
textos nao literarios e literarios, para nortear a primeira etapa de
nossa proposta. JA no que diz respeito a escrita critica-reflexiva
vinculada ao processo tradutério/de interpretacao, nos pautamos
nas discussdes de Rossi (2018) sobre o diario de tradugio. Por
fim, a Gltima etapa a ser aqui discutida serd a tradu¢do comentada
tal como proposto por Zavaglia, Renard e Janczur (2015), Torres
(2017), Gorovitz (2018) e Shih (2018).

Tendo isso em mente, na se¢io que se segue, discutiremos
acerca destas trés etapas, a0 nosso ver, relevantes na formacio
de tradutores e de intérpretes, com destaque aqui para os
profissionais das linguas de sinais. Em seguida, discorreremos
sobre o emprego desta triade em um bacharelado destinado a
formacdo de tradutores e intérpretes de/para Libras em uma
institui¢do publica federal e as percep¢des do professor, um dos
autores deste texto.

2 Aporte tedrico
2.1 A Teoria Funcionalista

A Teoria Funcionalista, ou funcionalismo alemao, teve
inicio na década de 1960 na chamada Escola de Leipzig por
meio de pesquisadores como Albrecht Neubert (1965), Otto
Kade (1968), Katharina Reiss (1981), Christiane Nord (1988),
Hans Vermeer (1989), entre outros. Diante da diversidade
de estudos relacionados a esse tema, pode-se afirmar que os
trabalhos que mais se destacaram nos Estudos da Traducio
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(ET) foram aqueles vinculados a Skopostheorie (teoria do
Escopo) de Reiss e Vermeer (1984; 1989). Estes estudiosos
propuseram a teoria da “acio tradutéria”, que se embasa na
ideia de que toda traducio tem um objetivo, o que reverbera
em todo o processo tradutdrio. A esse respeito, Nord (2010,
p. 127. Traducdo nossa) argumenta que a Skopostheorie, e o
funcionalismo como um todo,

Chamou a aten¢io dos Estudos da Tradugio para textos com
ocorréncias comunicativas, cuja forma é determinada pela situagio
em que ocorrem e pelas pessoas que os utilizam, bem como pelas
normas e pelas convengdes culturais. Nio se preocupa, portanto,
com as estruturas da lingua, mas com as condi¢des de agio (inter)
comunicativa e com as necessidades e expectativas dos receptores,
dando a devida consideragio as formas dos comportamentos verbal e
nio-verbal especificos das culturas envolvidas na tradugio.®

Ainda a esse respeito e ampliando sua discussio, Nord
publicou em 1998 o texto intitulado Textanalyse und Ubersetzen.
Theoretische Grundlagen, Methode und didaktische Anmwendung einer
iibersetzungsrelevanten ‘lextanalyse, considerado por muitos como
seminal para a essa perspectiva. Inclusive, é essa a obra que foi
atualizada e que foi traduzida para o portugués do Brasil e
publicada em 2016 sob o titulo Anadlise textual em tradugdo: bases
tedricas, métodos e aplicacdo didatica, a qual utilizaremos no
decorrer de nosso texto.

Vale ressaltar que essa obra (1998 [2016]) além de
enriquecer as discussdes propostas pelo funcionalismo, visa,
também, contribuir para que a formacio dos estudantes de
traducio e interpretagio, posto que proporciona a eles explicagdes
claras e objetivas que os permite compreender quais os fatores
linguisticos e extralinguisticos compdem os textos de partida e de
chegada, para entdo apenas desenvolverem a tarefa tradutéria/de
interpretacdo. Nesse sentido, e como dito inicialmente, optamos
por essa teoria uma vez que, ela pode ser aplicada a diferentes
tipos textuais, ndo somente aos literarios, tal como salientado por
Nord (2016, p. 50):

3 No original: It drew the attention of Translation Studies to texts as communicative occurrences whose form is
determined by the situation in which they occur and by the persons who use them as well as by cultural norms and
conventions. It is therefore not concerned with language structures but with the conditions of communicative (inter)
action and the needs and expectations of receivers, giving due consideration to the culture-specific forms of verbal
and nonverbal behaviour involved in translation. (NORD, 2010, p. 127)
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Por meio de um modelo global de anilise de textos que considera
tanto os fatores intratextuais como os fatores extratextuais, o tradutor
pode identificar a “fun¢io-em-cultura” de um texto fonte [texto de
partida]. Isso é entio comparado a fun¢io-em-cultura (prospectiva)
do texto alvo [texto de chegada] exigida pelo iniciador, identificando-
se e isolando-se os elementos do TF que devam ser conservados ou
adaptados na tradugio.

Dessa forma, o nosso trabalho visa iniciar uma discussao
com o intuito maior de contribuir para a formagio dos
tradutores e intérpretes de lingua de sinais (que sio demandados
em traducdes de diferentes tipos textuais). Contudo, antes de
discutirmos o modelo de analise textual voltada a traducio
proposta por Nord (1998 [2016]) que respalda o projeto de
traducdo, sentimos a necessidade de esclarecer alguns conceitos
funcionalistas, para entendermos o “territoério” da perspectiva
que embasa o nosso trabalho. Nessa vertente, Barbosa (2020, p.
48) compila alguns dos conceitos mais recorrentes nos estudos
funcionalistas aplicados a tradugio e discutidos por Nord (2018),
no intuito de evidenciar quais os seus principios e entendermos
qual caminho estamos trilhando.

Quadro 1 — Conceitos e suas defini¢des da Teoria Funcionalista

Conceito Definigiio
Objetivo ¢ definido como o resultado final que um agente pretende alcancar por meio de
(Ziel) uma agio (VERMEER.,1986a, p. 239). Por exemplo, uma pessoa pode aprender
chinés para ler Li T'ai-po no original (VERMEER., 1989%a, p. 93).
Proposito ¢ definido como um estagio provisorio no processo de alcangar um objetivo.
(Zweck) Objetivo e propasito sio, portanto, conceitos relacionados. Por exemplo, alguém

sal para comprar uma gramatica basca (Proposito 1) para aprender a lingua
(Propodsito 2), a fim de ser capaz de traduzir contos bascos (Propdsito 3), com o
objetivo de tornar a literatura basca conhecida por outras comunidades
linguisticas (objetivo) (VERMEER, 1989a, p.94).

Fungao refere-se ao que um texto significa ou pretende significar do ponto de vista do
receptor, enquanto o objetivo é o proposito para o qual ele é necessdrio ou
supostamente necessario (VERMEER, 198%a, p. 93).

Intengio ¢ concebida como um “plano de agio orientado para objetivos” (VERMEER
[1978] 1983, p. 41) por parte tanto do remetente quanto do receptor, apontando
para um modo apropriado de produzir ou compreender o texto (VERMEER
19864, p. 414). O termo intencio também ¢é igualado a funcido da acdo (REISS;
VERMEER [1984] 2013. p. 87).

Fonte: Nord (2018, p. 27)

Posto isso, discutiremos na proxima se¢ido as etapas
presentes em um processo tradutério critico-reflexivo, isto €, que
vao desde a preparagio até a entrega de uma traducio.
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2.2 A triade critico-reflexiva

2.2.1 Projeto de Tradugao

Como destacado anteriormente, buscaremos nessa se¢ao
explicitar cada uma das etapas de um processo tradutdrio
critico-reflexivo até a tradugio ser entregue. A tarefa tradutdria/
de interpretagio nio se resume em receber o texto de partida
de um iniciador — isto é, quem demanda o servigco — e produzir
as informacdes contidas nele no texto de chegada, tal como
pode ser observado no modelo circular do processo de tradugio
(Figura 1) proposto por Nord (2016).

Figura 1 — Modelo circular do processo de tradugdao
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Fonte: Nord (2016, p. 72)

O modelo circular do processo de tradugio (Figura
1) demonstra a complexidade da tarefa de traducio, além de
evidenciar que é um trabalho continuo realizado pelo tradutor
(chamados pela autora de TRD) até a entrega do texto de
chegada. Além disso, em relagdo a circularidade deste processo,
Nord (2016, p.71) ressalta que

O caminho circular do processo de tradugio contém uma série de
pequenos movimentos circulares que se mantém recorrentes entre a
situagio do TF e o TE entre a situagio do TA e o TA, entre os passos
da anilise e entre a andlise do TF e a sintese do TA. Isso significa que
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a cada passo adiante o tradutor “olha para tris”, para os fatores ji
analisados, e cada conhecimento adquirido no transcurso do processo
de anilise e compreensio pode ser confirmado ou corrigido com
base em “descobertas” posteriores.

Partindo destes pressupostos, Nord (1998 [2016]) apresenta
o seu modelo de analise textual divididos em fatores extratextuais
(emissor, inteng¢io, publico, meio, lugar, tempo, motivo e func¢io
textual) e fatores intratextuais (assunto, contetudo, pressuposicoes,
estruturacio,elementos nao verbais,léxico,sintaxe e caracteristicas
suprassegmentais), que juntos, compde o que chamamos de
“Projeto de Tradugao”.

De fato, o pensar relativo ao futuro processo tradutério
requer conhecer o texto de partida e sobre ele refletir (isto &,
aspectos como autoria,contexto,publico-alvo,meio de publicacio,
época em que foi publicado, etc.). Seu modelo de anilise textual
esclarece ainda que tais informagdes, principalmente os fatores
extratextuais podem ser extraidos pelo iniciador da tradugdo
(NORD, 2016). Ademais, Nord nos possibilita entender cada
um desses fatores ao utilizar a “Férmula Q” (Figura 2).

Figura 2 — Férmula Q para responder aos fatores extratextuais e

intratextuais
Quem transmite Sobre qual assunto ele diz
Para qué Oqué
Para quem (o que ndo)
Por qual meio Em qual ordem
Em qual lugar Usando quais elementos nido verbais
Quando Com quais palavras
Por qué Em quais oragdes
Com qual fungao Com qual tom

Com qual efeito?

Fonte: Nord (2016, p. 74)

A “Formula Q” nos esclarece o que cada um dos fatores
extrai do texto de partida e do texto de chegada. A esse respeito,
Nord (2016, p. 248) afirma que:

Nem todas as informacdes sobre esses fatores devem ser fornecidas
explicitamente nas instrugdes de tradugio;algumas podem ser passadas
implicitamente. Por exemplo, a informagio sobre o meio pretendido
também oferece dicas ao tradutor sobre o pablico pretendido, e a
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especificacio da funcio textual ou do género pressupde que certas
convencgdes lexicais ou sintaticas deverdo ser consideradas.

Em outras palavras, € ao estudar, analisar, refletir, avaliar os
diversos pontos que virdo a envolver o processo tradutorio que
permitira seu direcionamento e que influenciardo diretamente
no produto tradutério. Em suma, um projeto de tradugio/
interpretacdo bem elaborado auxilia nas tomadas de decisdes de
maneira consciente, informada, cuidadosa, intencional, refletida
e responsavel, logo € um instrumento essencial para auxiliar a
justificar as escolhas tradutdrias por parte do(a) tradutor (NORD,
2016). Logo, pode-se afirmar que aprender a confeccionar um
bom projeto de tradugio/interpretagdo ¢ essencial ao tradutor
em formagdo. A partir dessa discussio, pode-se elaborar assim
quadros com cada um dos fatores explicitados por Nord (2016)
que respaldario o “Projeto de Tradu¢io” (Quadro 2 e 3).

Quadro 2 — Fatores extratextuais para a analise do texto de partida e o
texto de chegada no “Projeto de Tradug¢iao”
FATORES EXTRATEXTUAIS

Texto de partida Transferéncia Texto de chegada

Emissor(a)  Quem é o autor? Quem é o tradutor?

Intencio Para qué o texto for Para qué a tradugio sera
produzido? produzida?

Receptor / | Para Quem o texto de Para quem o texto de

Piblico- partida foi produzido? chegada (tradugdo) sera

alvo realizado?

Mceio Qual me10? O texto de Qual me1o0? O texto de
partida foi publicado chepada sera publicado
onde? onde?
(impresso/digital/online) (impresso/digital/online)

Lugar Qual o lugar Qual o lugar
(cidade/estado/pais) que (cidade/estado/pais) que
o texto de partida foi o texto de chegada
publicado? (tradugdo) serd

publicado?

Tempo Quando foi publicado? Quando serd publicado?

As marcas do tempo
(histérico) do texto de
partida precisam ser
mantidas no texto de

chegada?
Motivo Por Que o texto de Por que o texto de
partida foi publicado? chegada (tradugio) sera
publicado?
Funciio Qual a finalidade do Qual a finalidade do
textual texto de partida? texto de chegada
(traduciio)?

Fonte: Adaptagio de Nord (2016)

110



Quadro 3 — Fatores intratextuais para a analise do texto de partida e o
texto de chegada no “Projeto de Tradug¢io”

FATORES INTRATEXTUAIS
Texto de partida Texto de chegada

Tema Qual assunto? Lm que medida esse assunto €
relevante para a cultura de
chegada e como sera
apresentado no texto de
chegada?

Contendo 0 Que? Em que medida esse contendo e
relevante para a cultura de
chegada e como serd
apresentado no texto do
chegada?

Pressuposicdes Quais inferéncias de Quais marcas culturais precisam
conhecimento do ser explicitadas do texto de
autor no texto? O partida para o texto de chegada?
que esta implicito?

Estruturagio Qual ordem esta Qual o impacto da estruturagio
sendo dito? do contetdo do texto de partida

Elementus niv

Quais elemenlos ndo

no texto de chegada’

(A estruturacdo deve seguir as
normas do texto de chegada).
Quiats miler feréncias dos

verbais linguisticos que elementos n3o linguisticos no
acompanham o texto texto de chegada?
de partida? Quais serdo as mnterrelagdes

(fotos, desenhos,
imagens, ilustragdes.
etc.)

entre esses elementos e a

tradugio?

Léxico Quais palavras s3o Quais palavras compdem o
utilizadas no texto do campo lexical do toxto de
partida? partida?

Podemos manter o mesmo
campn lexical no texto de
chegada?

Sintaxe Quais oracoes que Quais oragdes podemos utilizar
s3o encontradas no no texto de chegada?
texto de partida?

Elementos Qual tom & wtilizado Qual tom sera utilizado no texto

Suprassegmentais = no texto de partida? de chegada?

Podemos manter as mesmas
marcas encontradas no texto de
chegada?

Efeito do texto Qual efeito que o Qual efeito pretendido do texto
texto tem? de chegada?

(De acordo com a (De acordo com a fung3o textual
funcio textual especifica da lingua de chegada)
especifica)

Fonte: Adaptagio de Nord (2016)

Chama a atencdo o fato de que a proposta de Nord para o
pensar pré-tradutorio, relacionado tanto aos fatores extratextuais
(Quadro 2) quanto ao intratextuais (Quadro 3), permite uma
analise ampla dos diferentes contextos envolvidos, isto ¢, do
texto/cultura de partida e do texto/cultura de chegada, posto
que visa analisar a funcionalidade do texto de partida na cultura
de partida, bem como analisar sua func¢do na cultura de chegada
de modo a refletir sobre o futuro texto de chegada nesta cultura
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(NORD, 2016). Em outras palavras, a proposta de Nord tem
entre seus pressupostos a comunica¢io intercultural que envolve
textos inseridos em contextos culturais distintos.

Como pode ser observado, a anilise textual como
pilar para o projeto de tradugdo/interpretacio permite que
o tradutor/intérprete se torne mais consciente do processo
tradutdrio e consequentemente esteja mais preparado para tomar
decisdes durante o processo tradutério (NORD, 2016). Sobre a
aplicabilidade do Projeto de Tradug¢do na formacio de tradutores
e intérpretes, Nord (2016, p. 16) salienta que:

tal modelo deve habilitar tradutores a entender a fun¢io dos
elementos ou caracteristicas observadas no contetido e na estrutura
do texto fonte. Com base nesse conceito funcional ele pode, entio,
escolher as estratégias de tradugio adequadas para a finalidade da
tradugio em que esta trabalhando.

Assim, vamos ao encontro do que discute e propoe Nord
(2016), uma vez que o tradutor/intérprete passa a nio agir
instintivamente, tornando-o capaz de justificar suas tomadas de
decisdo, suas escolhas tradutdrias e mesmo suas interferéncias,
quando necessarias. Logo, ao promover a elaboragio de um
projeto de traducdo/interpretacio, passa-se nao apenas a refletir
quanto ao texto de partida e ao processo de reda¢io do texto de
chegada, como viabiliza uma futura critica de tradu¢io (NORD,
2016), por meio, por exemplo, de uma traducio comentada.

Ainda a respeito do “Projeto de Traduc¢io” e as instrucoes
para uma traducio advindas de um iniciador, Nord (2016, p. 250)
exemplifica por meio das seguintes informagdes para a tradugio
de um folheto turistico.

As instrugdes para a tradugio de um folheto turistico podem ser
formuladas como segue: A administragio da cidade de Sagunto,
Espanha (1), pretende pu- blicar uma versio em inglés do seu folheto
de informacdes turisticas (2) em 1986 (3), em razio do crescente
namero de visitantes vindos da Inglaterra (4). O texto escrito por
Santiago Bru y Vidal (5) descreve a histéria e os pontos turisticos
de Sagunto (6). A versio em inglés, que estard disponivel para os
visitantes no Ser- vigo de Informagdes Turisticas de Sagunto (7) e
visa oferecer dados e aumentar o apelo da cidade (8), deve reproduzir
todas as informagdes contidas no original (9), preservando-se seu
layout, fotos etc.
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A partir dessas informagdes, o Projeto de Tradugao para
essa solicitagdo ¢ elucidado por Nord (2016). Vejamos a seguir
a analise dos fatores extratextuais (Figura 3) e dos fatores
intratextuais (Figura 4) relativos ao texto de partida na situagao/

solicitacdo apresentada acima.

Figura 3 — Exemplifica¢do da aplicacdo dos Fatores Extratextuais - Nord

‘cyun3eg wa 0g)sa Bf saiojdasas so

(#peproygnd anb sueuodw: siew oxdewioju)

apepqnd + oedew oy

\ . NN
anb 01s1A'SIQIVINYOINI S¥Q IAVO ORI SIQINNA3A VINDUYVYIIH ‘OYONILNIBp BwSaW y 9
Seun
> STt one) GuRARRL| J01ES siodap ojersed 0 E..EBS uo”«”n m_“n
‘opraues ognd & (i) eLowdy epsrEun: aey P I P e oALLOW
OpIIROIE (£} 986! 2P OFim op wadp opdazoy [FETTTER) L6l 9psiodap jogideday —
9861 8p OEIMA 0EinpOIg £SepEz)Ene saodeiw op| L1610 saIE 0EINPOIY
“STEmIX] 205 uny Byuedss epajueisal (spepR
; “oyuredsa ur $030851m soyuod sop sord :
ap vmburany XTI CHII] £ (L )ApEPI D ep epeind eysin) owndes jogddeoay 4vam
. 0 ] i :
eprnd ejsu ‘oundeg nuowpdound (oeddooy 9w ¢ (ol opoj) cmmEriy Y1, op PR
*$EPUD|0D
@ s030; sep szpuada ispu) wa
010 ‘uanbad =13a) 2p Bjugy DsoyYLg oIn
5500 SOUBW © JnoDy 0 JPpRW 3| DOW eudpd eijwud ‘opay © ed odedsa ap s 1
13 10 JEpNW 3§ DOWOD 3gd eayowud p sa03uIsay oded ‘(euiBpd sies) |MEII0OTRYI0d
141 919 eyueds3 EDELOBIY
SOPESSAAIU| SEW 'CIAR.D OJURBWRAYUDD seougonpp se arsuadwoy geyundsy ‘eypidoald auqos pi1ed ouewdauuca 021180d
wnyuau no oanod *spiBu) ep sequepe) seisung | ep eamsw 2 reafoad wp sopged soppuEs aquos A ‘joyuedsa op sayue|e) SEISIIN
18) opganed
| nsnpul eSuosap msuny ered o od
“OOYEI] = OESEULIOIL 3D Sadje spepignd oy _H_unmoan * ol IEPOR oD O e T = n.isu.nn. ne) OyONALNI
=S(e / SpEpE Tp SpEpLATENE SEUINY ) topepivqnd e wied epenbape § oedewioul y OO 3 APTRIGNG
G)auL=1d A (L) ‘eda) ordeuscyu) 1epuA, £nug °g j03xa) 0p J0INY 1d i
oungeg ap apepo ep opdesjsiurpy3 BU[EN@} J03IPOId DWOZ JCYPRA Op WD IINjU| ojundesg apeinipgeid3 e
SIVNLX3LVY X3 STHOUVS W
OAY OLX31 04 Tdu3d YIONJH3dSNvHL JINOH OLX3L OT3SNYNY

(2016) Fonte: Nord (2016, p. 252)
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Figura 4 — Exemplificacdo da aplicagao dos Fatores Intratextuais - Nord

(2016)
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Fonte: Nord (2016, p. 253)

Baseada nas analises acima apresentadas, a autora faz

algumas observagdes interessantes.

Se o TF for analisado sob a perspectiva do skopos do TA [Figura 3 e
4], torna-se evidente que o seu efeito decorre principalmente de um
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conjunto de fatores simples apresentados de forma quase pomposa:
oracdes extremamente longas (com uma média de 40 palavras, uso
extensivo de gertin- dio e participio,aposi¢cdes etc.) e 1éxico conotativo
e redundante em um nivel estilistico relativamente alto (por exemplo,
uso frequente de adjetivos na fren- te do substantivo: “feraces tierras,
glorioso pasado”). O TA deve ser adaptado as convengdes culturais
alvo [...] Visto que o TA ¢é lido apenas em Sagunto (ao contririo do
TE que é distribuido por toda a Espanha), a fun¢io informativa tera
prioridade sobre a da “propaganda” (= funcio apelativa-persua- siva).
Como toda a informacio deve ser reproduzida sem que se mude o
layout e como havera explicacdes adicionais a fim de compensar as
pressuposi¢oes, o tradutor devera reduzir as redundancias estilisticas,
mesmo que as convencdes alvo permitam um estilo similar. (NORD,
2016, p. 251)

Além disso, pela exemplifica¢io anterior, entendemos que
a funcionalidade da coluna central “transferéncia” da tabela que
tem por objetivo servir como um espago para a descri¢io de
alguns “alertas” para quando a tradugio for realizada, tais como:
comentarios, problemas, dificuldades, estratégias, método de
tradugio, etc.

Como mencionado anteriormente, o exemplo
apresentado pela autora, comprova que a analise textual para a
traducdo € aplicavel em diferentes tipos textuais. Sendo esse um
dos critérios que nods utilizamos para selecionar a perspectiva
funcionalista para embasar a nossa discussio aqui proposta.

Tendo discutido fatores determinantes para elaborac¢io
de um projeto de tradugdo bem respaldado, passamos para o
segundo elemento essencial a triade analitico-critico-reflexiva do
processo de traducdo/interpretagio, o diario de bordo, também
conhecido como diario reflexivo.

2.2.2 Diario de Bordo

Como ressaltado na subsecio anterior, a anilise textual
voltada a traducdo/interpretacio proposta por Nord é uma
atividade pré-tradutdria/interpretativa, sendo o primeiro passo
para se pensar um Projeto de Tradugio bem elaborado. Contudo,
sabemos que a reflexdo por parte do tradutor profissional, bem
como do tradutor em formacio, nio para nessa etapa. Com
efeito, ao 1iniciar o processo tradutério ja tendo elaborado o
projeto tradutdrio, o profissional em questio antecipou possiveis
problemas e dificuldades, porém como eles a enfrentam perante o
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ato tradutdrio? Esses dados s6 estardo disponiveis caso o tradutor/
intérprete tome notas no decorrer do processo, isto ¢, em paralelo
a0 processo tradutério, tornando-se uma memoria fisica/digital
dos obstaculos e solugdes do processo tradutorio. Essa tomada
de notas quanto as dificuldades e problemas encontrados é um
reflexo da relacdo que o profissional tem com as linguas por ela
conhecida, tal como ressaltado por Rossi (2018). Essa tomada
de notas é um instrumento metodolégico por noés conhecido
como diario de bordo, o qual pode ser realizado em formato de
“texto corrido” ou, como pode ser observado no Quadro 4,
por meio de anota¢es sistematicas no formato tabela.

Quadro 6 — Diario de bordo referente ao processo de tradugao

rio de hordo
Data Trecho do Trecho FProblema Escolha Comentirios Didrio de
texto de do texto clom tradutdria | e Justificativa tradugiio
(DDMM/AA) partida de dificuldade | (Solugie) | (por exemplo: (Passo a
(Destacar a chegada de Qual passo de
unidade tradugio estratépia COmoD o
tradutona utilizada para tradutor
problematica) realizar a chegou 4
escolha escolha
tradutoria?) tradutdria em
questio)

Elaboragao: os autores

Qualquer que seja o formato escolhido pelo professor
juntamente com o tradutor em formacio, tal diario nio seria,
portanto, apenas um simples instrumento utilizado para ocupar
o tempo dos tradutores em formacio sem um propésito. E esse
didrio de tradugdo que nos permite acompanhar o raciocinio, o
pensamento de tradutores em formag¢io,bem como nos apresentar
a0 pensamento critico-reflexivo sobre o processo de tradugio e
sobre o seu proprio processo de aprendizagem. Logo, é por meio
desse instrumento, que pode ser usado como instrumento de
avaliagcdo, que se pode perceber os questionamentos do tradutor
em forma¢io quando ao processo tradutério, bem como sua
concepgao de traducio.

Para o professor, essa reflexdo diditica construida em direcio as
dificuldades permite ao aluno evidenciar os critérios utilizados
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de maneira inconsciente. O que o professor faz em sala de aula é,
q p

portanto, alterar a natureza da tradugio (da pritica para a reflexdo) para

que os alunos possam refletir sobre ela. E para tal, é de fundamental

importancia refletir sobre o ensino da tradugdo e o que fazer em sala
de aula. (ROSSI, 2018, p. 80)

Vale ressaltar que tal como o projeto de tradugio, o diario
de bordo relativo a tradugio € abragado por Nord:

Holz-Minttiri sugere que, para as avaliagdes, os alunos devem manter
(unto com, ou em vez de, uma tradugio) um “didrio de trabalho”
com anotacdes sobre cada decisio tradutdria, explicando quais
ferramentas foram usadas na traducio. Tal didrio deve permitir ao
examinador analisar o processo e nio a tradugio resultante, e avaliar
a adequacio dos métodos em uma determinada situacio de trabalho.
(NORD, 2016, p. 280)

Em suma, o tradutor (em formag¢io ou profissional) ao
tomar notas no decorrer do processo tradutdrio por meio de
um diario de bordo segue tornando o processo tradutério
consciente, analitico, critico, reflexivo. Ao explicitar o proprio
processo de tradugdo e ao apresentar seus critérios para justificar
suas escolhas tradutérias perante dificuldades e problemas de
traducdo, o tradutor se autoavalia e, como ressaltado por Rossi
(2018), passa a desenvolver uma ética profissional. Por fim, vamos
ao encontro ao que Gorovitz (2018, p. 189) afirma:

[...] o aluno ird explicitar o seu proprio processo de traducio, seu
percurso individual, suas estratégias de acordo com aquilo que foi
julgado adequado e pertinente em fungio de critérios que também
devem ser explicitados nessa anilise: a0 evidenciar os fatores que
ele elegeu como determinantes, o tradutor esclarece os principios
e conceitos que nortearam suas decisdes de forma a justificar suas
escolhas e torni-las um ato consciente e ajuizado. E uma maneira
de dar consisténcia a sua tarefa e de provar que o resultado nio é
apenas fruto do acaso e da intui¢io, mas sim, um trabalho racional e
motivado por critérios previamente estabelecidos e defensaveis. Dessa
forma, quando a traducio for objeto de anilise (e inevitavelmente
de critica), o tradutor terd em mdios um arcabouco argumentativo
capaz de contrariar as acusa¢cdes mais ferrenhas e justificar as solu¢des
que ele propds. E preciso também sempre manter uma postura
comparativa, em que as op¢des de traducio sio permanentemente
relacionadas as peculiaridades do texto de partida, para nio serem
rotuladas de arbitririas e subjetivas.

Temos a certeza de que apenas com essas duas primeiras
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etapas, o tradutor em formagio ja tem uma desenvoltura muito
mais confiante, segura, pois teria refletido constantemente desde
a elaboracio do projeto de traducdo. Contudo, acreditamos que
a insercdo de mais uma etapa que resulte em uma reflexdo mais
amadurecida sobre o processo de traducio, sobre as escolhas
tradutdrias e suas consequéncias no produto final, isto é, na
traducio, seja de extrema relevancia para o tradutor em formacio.
Assim, discutiremos na proxima subsecio a respeito da tradugao
comentada.

2.2.3 Tradug¢ao Comentada

Acreditamos que a reflexdo apds a finalizacio do
processo tradutorio, isto €, jA com o produto tradutério, a
tradu¢do em si, também é importante nio apenas como uma
autoanalise, uma autoavaliacio do desempenho enquanto
profissional, mas também para uma reflexio amparada de
forma mais clara e incisiva em abordagens tedricas que o
tradutor em formacio tenha se alicercado no decorrer de
seu processo tradutdrio, o que inclui a critica e a historia
da traducio. Ademais, assim como o diario de bordo, a tradugao
comentada permite que o tradutor/intérprete em formacio
tenha o produto tradutério melhor analisado pelo professor.
Logo, reconhecemos que o tradutor/intérprete em formacao,
ao refletir sobre seu projeto de traducio e sobre seu processo
tradutério (descrito no diario de bordo) durante a tradugdo
comentada, aprende sobre sua propria aprendizagem.

E preciso salientar que embora haja publicacdes que
relacionem “traducio comentada e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)” (ALBRES, 2020; 2021; MENDES, 2019; SANTIAGO,
2018; SILVA; ALBRES, 2018), ainda nio é comum publica¢des
sobre “traducio comentada na formacio de tradutores e
intérpretes de/para Libras (DIAS,2019; DIAS; NASCIMENTO,
2019). Contudo, ¢ interessante ressaltar o que Dias (2019, p. 31)
afirma em seu trabalho de conclusio de curso que teve por tema
a tradugdo comentada de um texto traduzido para Libras:“[...] a
tradu¢do comentada é um geénero académico que pode auxiliar
na pratica de estudantes ou profissionais da area, possibilitando ao
individuo envolvido a demonstracio/apresentacio e, também,
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a realizacio de reflexdes sobre todo o seu processo e percurso
tradut6rio”.

Assim, mais uma vez, vamos ao encontro de Nord (2016, p.
280),a qual afirma que “tanto na sala de aula quanto na avalia¢io
os alunos devem ser encorajados a comentar suas tradugoes
e/ou justificar determinadas solugdes usando os conceitos e
termos de teoria e metodologia da tradu¢do.”’. Contudo, deve-
se ressaltar a impossibilidade de analisar e comentar sobre todas
as dificuldades, problemas, escolhas tradutorias, et., por isso €
preciso fazer escolhas conforme os objetivos prefixados e das
prioridades estabelecidas (TORRES, 2017). Nord ressalta ainda
que os tradutores em formacio poderiam “[...] comentar uma
traducdo produzida por eles mesmos ou por outra pessoa |[...]”
(NORD, 2016, p. 281). Embora concordemos com ela, o que
propomos aqui é que a tradu¢io comentada tenha por base a
tradugdo produzida pela propria pessoa para que tenhamos assim
uma continuidade no processo analitico, critico, reflexivo do
tradutor em formacio.

Vale lembrar que a tradu¢do comentada, segundo Torres
(2017,p.15-16),[...] explica e teoriza de forma clara e explicita o
processo de traducao, os modelos de tradugio e as escolhas e decisoes
feitas pelos tradutores.”. E por meio da traducio comentada que
podemos nos atentar a fatos que para os tradutores em formagio
seriam para eles questoes mais complexas, com o respaldo e suas
justificativas e reflexdes tedricas, aspectos estes bem colocados e
discorridos por Zavaglia, Renard e Janczur (2015, p. 349):

Talvez uma das propriedades da tradugio comentada em contexto
académico resida no registro do percurso tradutério do estudante,
que deixa transparecer, por seus comentarios de tipos diversos, suas
dtvidas, suas escolhas iniciais, suas escolhas finais, seus embasamentos
tedricos para os gestos cognitivos ou intuitivos, as justificativas
das estratégias tomadas e os procedimentos fundamentais que
colaboraram para a sua realizagio. Do mesmo modo, a forma
de uma tradugio comentada seria aquela em que o tradutor
apresenta o contexto da obra e do autor, justifica sua importancia
— o0 que determina frequentemente a sua fungio —, fundamenta
seus procedimentos tradutérios, selecionando alguns trechos mais
significativos, e, com base nesses exemplos, discute as estratégias de
tradugio utilizadas. Mais que isso, a fung¢io da tradugio comentada
seria, primeiramente, pedagbgica, pela qual o estudante, ao registrar
um processo primordialmente analitico, questiona constantemente
suas proprias decisdes, mergulha no texto original enquanto leitor-
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tradutor, tenta entender as dificuldades interpretativas da obra em
traducio, sejam elas referentes a morfologia, a sintaxe, a semantica,
a pragmaitica e a todos os aspectos historicos, culturais, sociais,
economicos — incluindo os temporais, relativos ao seu proprio
prazo de conclusio de trabalho, com ou sem bolsa de estudos, e aos
qualitativos, referentes a avaliacio do trabalho —, enfim, o entorno
dos textos concernentes em didlogo, ou seja, as dificuldades que
permeiam o seu ato tradutdrio e as solucdes imaginadas.

Por i1sso, acreditamos que ao possibilitar ao tradutor em
formagio refletir mais uma vez sobre seu processo, seu percurso
tradutodrio, por meio de um terceiro instrumento pedagdgico,
dessa vez sob o alicerce de reflexdes tedricas, isto €, por meio
da elaboragio de uma tradugio comentada, contribuimos para
sua autoavaliacio, autogestio e tomada de consciéncia por meio
de uma atividade auténtica (KIRALY, 2000; ECHEVERRI,
2008). Posto que, tal como ressaltado por Echeverri (2008),
ao se conhecerem melhor enquanto tradutores em formacio,
estes passam a controlar melhor seu processo de aprendizagem,
aumentando assim a confianc¢a em si.

Vale ressaltar ainda que a traducdo comentada passou a
ser utilizada como um método de avaliacio na formacio de
tradutores em abordagens centradas no aprendiz e no processo
de traduc¢do, opondo-se aquelas centradas no professor e no
produto tradutério (SHIH, 2018). Ainda de acordo com Shih
(2018), ao utilizar a tradu¢io comentada como instrumento
pedagdgico, o professor visa avaliar nos tradutores em formagio:
(1) conhecimentos em teorias da tradu¢io; (2) capacidade em
refletir, em combinar teorias com pratica e em articular ideias
aos escrever de forma coerente e convincente; (3) habilidades
praticas associadas a traducdo e em solug¢io de problemas; (4)
conscientizacdo quanto a questdes profissionais e aos principais
desafios de traducio.

Finalizamos assim a explicagdo quanto a essa relevante
triade critico-reflexiva (projeto de traducdo; didrio de bordo;
tradugdo comentada) na formacdo de tradutores e intérpretes,
em especial aqui para aqueles que atuam com linguas de sinais.
Passamos assim para a proxima secdo que apresentara alguns
aspectos sobre o emprego desta triade em um bacharelado
destinado a formagio de tradutores e intérpretes de/para Libras
em uma institui¢ao publica federal e as percep¢des do professor.
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3 Autonomia, criticidade e reflexao na sala de aula

Com base no que foi discutido até o momento,
vislumbramos a necessidade de aplicacio dessa metodologia
para as reflexdes iniciais enquanto formadores de tradutores, o
que pode se efetivar no par Libras-portugueés, visto que um dos
autores desse texto é professor de uma instituicio de ensino. A
partir dessa necessidade, elaboramos uma atividade piloto que
contemplasse a triade “projeto de tradu¢io — diario de bordo —
tradugdo comentada”. A seguir, detalhamos como foi realizado
a divisdo e escolha dos passos da atividade proposta.Vale ressaltar
que o que sera aqui descrito é apenas a visio do professor, sem
mencoes as producdes dos graduandos.

3.1 As atividades

A turma foi dividida em um mesmo niimero de integrantes
cada. Sendo que cada grupo recebeu instrugdes especificas para
a traducdo de portugueés para Libras de diferentes tipos de texto,
a saber: injuntivo, informativo, narrativo, dissertativo e expositivo.
Posteriormente, foi solicitado a realizacio das seguintes etapas.

Quadro 7 — Atividades propostas relacionados a traducdo de um texto do
portugués para Libras

Atividade Comando da atividade
1) Projeto de Traducgio a) A partir das instrugdes para a tradugdo do seu
(Analise do texto de texto, facam a analise dos fatores extratextuais
partida e elaboragdo do e intratextuais e elaborem o projeto de
“perfil” do texto de tradugdot
chegada) Lembrem-se: guanto mais minuciosa a analise

realizada, mais elementos vocés tém para a tomada de
decisio guando realizarem a tradugdo.

2) Diario de borde a) O texto de partida deve ser dividido em partes
(Realizagdo da tarefa iguais para todos os integrantes do grupo, que
tradutéria) por sua vez devem realizar a tradugdo.

b) O diario de bordo deve ser acionado todas as
vezes que se depararem com alguma
dificuldade ou problema em traduzir algum
trecho ou conceito do texto de partida para o
texto de chegada.

Lembrem-se: O quanto antes realizarem essa etapa da
atividade melhor sera a discussfo, pois & mnesse
momento que as decisdes que vocés tomaram estdo
mais vivas em suas meméorias e poderfo respaldar as
discussdes que apresentarfo na proxima etapa da
atividade. Assim, todas as colunas do guadroSdo diario
de bordo devem ser preenchidas. pois sfo essenciais
para entenderem quais foram os passos até chegarem
na decisio tomada Além disso, nio precisam se
preocupar com embasamento tedrico nesta etapa.

4 Cf.Quadros2 e 3.
5 Cf. Quadro 6.
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3) Tradugio Comentada a) Ao finalizarem a tradugdo e preenchimento do
(Reflexo tedrica sobre diario de bordo, identifiquem as questdes mais
as decisdes tradutdrias) problematicas e comentem sobre elas, por

exemplo: marcadores culturais, terminoclogia
técnica, nomes de lugares, etc. A partir disso,
selecionem o0s trechos para exemplificar a
discussdo tedrica gque realizario sobre esse
topico.

Bb) O texto deve ser dissertativo, nio se resumindo
a0 modelo de anilise textual funcionalista
proposto por Nord utilizado no projeto de
tradugdo ou ao diario de tradugdo. Espera-se
que cada grupo tenha um olhar critico-reflexivo
sobre a tradugdo analisada, apresentando uma
discussio embasada teoricamente no que diz
respeito aos problemas ou as dificuldades que o
grupo enfrentou ao traduzir o texto de partida,
do portugués para a Libras.

Lembrem-se: Todos os comentarios devem ser bem
fundamentados, ndo serdo considerados achismos.

Elaboragdo: o autor

A partir da realizacio da atividade, pudemos evidenciar
algumas reflexdes iniciais bem interessantes.

(1)

A conscientizagdo dos alunos quanto a relevincia do
processo (projeto-diario-tradugdo comentada): por se tratar
de uma turma com diferentes perfis (aprendizes,
tradutores iniciantes e alguns com alguma
experiéncia) houve uma certa resisténcia de alguns
alunos quanto a realizacio das etapas desse método,
uma vez que esses alunos desenvolveram o habito
de “pegar para traduzir” sem qualquer tipo de
reflexdo, apenas vertendo um texto a para um texto
b. Contudo, no decorrer da atividade, perceberam a
importancia do desenvolvimento detalhado de cada
uma das etapas e o reflexo positivo delas no produto
tradutdrio entregue.

A compreensdo do passo-a-passo desse processo: como
mencionado anteriormente o “mal habito” de nao
refletir sobre o processo em sua completude fez
com que em alguns casos os alunos “queimassem”,
negligenciassem as etapas. Por exemplo, alguns
alunos realizaram a traducio antes da elaborac¢io do
projeto de tradugio.

A modalidade da lingua: por trabalharmos com
linguas de modalidades diferentes — sendo a Libras
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uma lingua visuoespacial e o portugués uma lingua
oral, escrita —, diversas foram as d(ividas relacionadas
ao registro dessas linguas nos quadros (por exemplo,
a solicitagdo de realce do trecho com o problema
tradutério no diario de bordo).

Como mencionado anteriormente, ha alguns trabalhos

que apresentam discussdes relacionando a tradu¢io comentada e
a Libras (ALBRES, 2020; 2021; MENDES, 2019; SANTIAGO,

2018; SILVA; ALBRES, 2018), porém ainda nio temos nenhum
método de apresentacio desses dados que esteja consolidado.

Outro ponto a ser destacado, sio as especificidades do

género a ser traduzido (em geral, ndo literario). A primeira

questdo é:“Quais normas para as construgoes desses tipos textuais

na Libras?”’. Ao fazermos essa reflexio, evidenciamos uma lacuna
bl

nos Estudos da Linguistica da Libras, pois ainda nio ha discussdes
sobre esses objetos de estudo.

)

O tempo de execugdo de todas as etapas: evidentemente
realizar todas as etapas da atividade proposta
demanda mais tempo que “apenas” traduzir. O que
estamos propondo aqui é uma atividade de cunho
analitica-critica-reflexiva com o intuito de preparar
o aprendiz para as tomadas de decisdes tradutorias;
isto posto, tal processo demanda mais tempo para
a preparagao, mais tempo para a realizacio e mais
tempo para a anilise.

O que e como comentar.uma das principais dificuldades
dos alunos ¢é saber o que e como comentar. Como
explicamos anteriormente, na tradu¢io comentada
nio conseguimos discutir tudo. Assim, sugerimos
que seja realizado um levantamento de quais foram as
principais dificuldades e/ou problemas tradutérios
para que sejam discutidos a fundo. Sendo esse o
momento de relacionarem a teoria com a pratica
e evidenciarem o que foi aprendido no decorrer da
formagdo enquanto tradutor e intérprete de/para
Libras.
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Tais reflexdes iniciais nos impulsionam assim a buscar
aprofundar tal discussio, posto que pudemos perceber o quio
benéfico é essa triade critico-reflexiva, esse método que
proporciona aos alunos o desenvolvimento de competéncias e
aquisi¢cio de conhecimentos de maneira consciente.

4 ConsideracGes finais

Como pode ser observado, visamos, neste capitulo,
discutir a relevancia de um processo de traducio analitico, critico
e reflexivo que dispusesse de ferramentas que contribuam para
o desenvolvimento académico-profissional de tradutores e
intérpretes em formagdo de/para lingua de sinais. Discorremos
sobre o funcionalismo alemio nos Estudos da Traduc¢io tendo
como seu expoente Christiane Nord, para em seguida partirmos
para a triade critico-reflexiva (projeto de traducio — diario de
bordo — tradu¢io comentada), aqui considerado um método
de ensino-aprendizagem de tradugio, e, por fim, mencionamos
como esse método foi apresentado a alunos de um bacharelado
de traducio e interpretacio de/para Libras, bem como as
reflexdes iniciais oriundas do desenvolvimento e conclusio das
atividades propostas.

Pudemos perceber a relevancia do uso em sala de aula
deste método para a tomada de consciéncia dos aprendizes, o qual
contribuiu também para que estes desenvolvessem, por exemplo,
suas relacdes interpessoais, sua autoavaliacio e sua autogestio,
o que permitiram um melhor controle de seu processo de
aprendizagem e o aumento da confianca em si (ECHEVERRUI,
2008). Isto &, a discussao aqui apresentada e as atividades dela
oriundas (projeto de traducio — diario de bordo — traducio
comentada) contribuem para que os tradutores em formacio
monitorem e autorregulem seu processo de aprendizagem
por meio da reflexio sobre o seu proprio pensamento,
contribuindo diretamente na ativacio da consciéncia por meio
do desenvolvimento de estratégias metacognitivas nos futuros
tradutores (ECHEVERRUI, 2008).

Acreditamos que muito ainda se tem a ser debatido sobre
a formacao de tradutores e intérpretes de/para Libras,bem como
o emprego de atividades respaldadas pelo funcionalismo alemio
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de Christiane Nord, tal como o projeto de tradugio, o diario de
bordo e a tradu¢io comentada. Esperamos que a discussdo aqui
apresentada seja um estimulo a reflexio.
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FORMACAO CONTINUADA PARA TRADUTORES
INTERPRETES EDUCACIONAIS DE LIBRAS/
PORTUGUES NO INES

Laura Jane Messias Belém
Renata dos Santos Costa

Introducao

Os profissionais Tradutores Intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa (TILSP)! atuam na media¢io linguistica
entre pessoas surdas e ouvintes’, em espacos em que circulam
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)® e a Lingua Portuguesa
(LP). Entende-se, aqui, a interagdo linguistica em Libras como
sendo em uma lingua que “se faz por e para falantes dentro de
um contexto social, que compartilham das mesmas convencdes
associativas” (SANTOS; LACERDA, 2018, p. 68). No Brasil,
apos varias décadas de atuagdo, sem a oferta de formacdo na area
da lingua de sinais e sem nenhuma regulamentacio legislativa da
profissio do TILSP, permitiu-se que muitos desses profissionais
trabalhassem sem vinculo empregaticio formal, atuando com a
interpretacao informal, desconsiderando-se, assim, o principio
de formagio e/ou aperfeicoamento de suas praxis. Ha de se
considerar a expansio da oferta de cursos de formagio para
intérpretes de linguas orais e linguas de sinais que no contexto
brasileiro, tém sido expandidas em nivel técnico e académico,
assim como em contextos de formagio inicial e continuada de
campos especializados e/ou generalistas.

No que tange a Libras, a religido também apresentou
forte influéncia no inicio do estabelecimento do campo
profissional da interpretacio (LACERDA, 2000; QUADROS,
2004; ROSA, 2005; SALES, 2014; NASCIMENTO, 2016;
ALBRES, RODRIGUES, 2018). Em contexto nacional,

1 Profissional que domina a lingua de sinais e a lingua portuguesa (de modalidade oral ou escrita) cuja
qualificagdo para atuar deve abranger: dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de
traducéo e interpretacdo (QUADROS, 2004, p. 28).

2 O termo ‘ouvinte, na perspectiva do intérprete de lingua de sinais, segundo o minidiciondrio do documento
O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (BRASIL, MEC-SEESP, 2004, pag. 10),
refere-se a todos aqueles que ndo compartilham as experiéncias visuais enquanto surdos. O Diciondrio Houaiss
alude ao assistente — espectador, presenciador, presente<aluno ouvinte da matéria>; ao destinatdrio — interlocutor
receptor.

3 Llingua Brasileira de Sinais — modalidade de lingua visuoespacial, simbolo por exceléncia da surdez
(FERREIRA-BRITO, 1995), cuja lei n® 10.436,/2002, regulamentada pelo Decreto n® 5.626,/2005, reconhece e
assegura como a lingua das comunidades surdas dentre outras atribuicées.
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muitos Tradutores Intérpretes de linguas de sinais iniciaram
suas atuacdes, por meio de trabalhos voluntarios para as pessoas
surdas, de modo informal ou em espagos religiosos ou, dentro de
associacOes de surdos. Existem registros de contribui¢io da Igreja
Monastica “na invencio do alfabeto manual e os diferentes usos
dos sinais monasticos pelos religiosos e da lingua de sinais pelos
surdos” (REILY, 2007, p. 308), utilizados até hoje no Brasil, no
processo de letramento do aluno surdo em tempos de inclusio;
como também, segundo a autora, da participa¢io de outras
denominagdes cristds, como o exemplo da Igreja Batista, dentre
outras, nas publicacdes dos varios manuais de lingua de sinais
existentes (SOFIATO apud REILY, 2007), evidenciando assim a
influéncia das a¢oes missionarias no contexto da inclusio desses
sujeitos na sociedade.

Nas décadas finais do século XX e nos anos iniciais do
século XXI, grande parte dos TILSP continuavam a ser oriundos
de institui¢Oes religiosas, associagdes de surdos ou familias de
surdos, muito antes da oficializacio profissional*. A exemplo dos
parentes de pessoas surdas, varios filhos de surdos, ouvintes — os
CODAS’, por dominarem a lingua de sinais utilizada em casa,
interpretavam voluntariamente nos espacos onde havia barreira
linguistica e falta de acessibilidade (QUADROS, 2017). Porém,
essas iniciativas nio garantiam que a comunicabilidade, no
sentido da aquisicao de conhecimento ou de uma dialogia plena,
acerca dos temas abordados, fosse contemplada. Isso porque
as modalidades distintas das duas linguas envolvidas (Libras e
Portugués), onde uma, do tipo gestovisual ou visuoespacial, e a
outra se constituindo na forma oral-auditiva, ndo justifica uma
traducido palavra por palavra, como se diz no senso comum mas,
sim, traduzir e interpretar sentidos e significados perpassados por
culturas ¢ modus vivendi de pessoas que nio ouvem, melhor
dizendo, que percebem o mundo pelo ver, no apelo visual
para “manter o sentido o mais proximo possivel” (SANTOS;
LACERDA, 2018).

Esse trabalho visa compartilhar as experiéncias construidas
a partir da criagio de um espaco de formagio continuada para
tradutores e intérpretes de Libras/portugués no Departamento

4 Lei n® 12.319 de 12 de setembro de 2010, que regulamenta a profissdo do Tradutor Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS. Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112319.
Acesso em 27/09/2022.

5 Child of Deaf Adults, com a traducdo de Filhos Ouvintes de Pais Surdos (QUADROS, 2017).
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de Ensino Superior do INES (DESU). Do engajamento dos
proprios profissionais TILSP da instituicdo, que vislumbraram
a necessidade de ofertar a comunidade externa e interna
do instituto de surdos propostas de formagio especifica e
diferenciada, ofertaram proposta de projeto e curso e extensio
voltados a profissionais e estudantes interessados em aperfeicoar
praticas e técnicas de tradugdo e interpretacio. Como base
tedrica tracamos uma linha condutora da narrativa trazendo
a legislacio do campo da Libras e da profissio dos tradutores
e intérpretes (BRASIL, 2002, 2005, 2010, 2015); as pesquisas
sobre a Educa¢io de Surdos, a comunidade surda e os marcos
historicos de disseminagdo da Lingua Brasileira de Sinais e da
profissio do TILSP (ROSA,2005; ROCHA, 2007; QUADROS,
2017); e os documentos e as propostas de projeto e Curso de
Extensio de Formag¢io Continuada paraTradutores e Intérpretes
Educacionais do INES (2017).

O profissional TILSP Educacional e o périplo na sua
forma ac¢do: navegar é preciso®

O TILSP dentro de uma perspectiva educacional, pode
ser uma inventiva para analisar o ensino como trabalho ou
o trabalho como ensino (BELEM, 2010), principalmente
no tocante ao exercicio da interpretacio e o uso de duas
linguas num mesmo espago e tempo, onde uma ou outra,
ou ainda, as duas linguas, sejam inacessiveis para alguns desses
alunos presentes na sala de aula. No entanto, a profissio dos
TILSP passa a ter uma maior visibilidade no pais, a partir das
décadas de 1980 a 1990, quando foram criados os primeiros
cursos técnicos e profissionais de formagio para Tradutores
Intérpretes de Libras, geralmente ministrados pelas Federacio
Nacional de Educa¢io e Integra¢io dos Surdos (FENEIS)
ou as Associacoes de Surdos, como também por 6rgios de
instituicoes governamentais, como os Centros de Capacitagcao
de Profissionais da Educac¢io e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS) e as Secretarias Estaduais de Educagio
(SEEDUC) .

6 Um pequeno arremedo ou licenca linguistica de uma frase muito conhecida e recorrida, expressada pelo
grande poeta Fernando Pessoa versando sobre o passado heroico portugués, aliada a um trocadilho sobre o
quanto o desempenho de um TILSP determina ou é estimulado a partir da sua performance ou sua agéo. Fonte:
https:/ /www.uc.pt/navegar/.
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Este periodo também ficou marcado, em que pessoas
surdas e entidades da comunidade surda’ pleiteavam fortemente
pela aprovagio e oficializacgio da Lei de Libras®, buscando o
reconhecimento dessa comunidade pelo fato de ja possuir
uma primeira lingua — L1” constituida e efetivada, com grande
circulagio em espagos de convivio social e familiar, mas que,
até aquele momento, ainda nio estava legitimada pelo governo,
em ambito nacional. Desde entio, no campo da legislacio e
acdes voltadas para a educag¢io da pessoa surda, o Decreto n°®
5.626/2005 (BRASIL, 2005), regulamentando a Lei da Libras'’
de n°® 10.436/2002 e a Lei da Acessibilidade'" (10.098/2000), foi
o que mais incidiu sobre a presenca e relevancia do profissional
TILSP no processo da mediagio e acessibilidade

a comunicagio, informacio e a educagdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagio, desde a educagio infantil
até a superior. (BRASIL, 2005, Cap. IV, Art. 14)

O Decreto traz em seu bojo garantias nio s6 da presenca
dos TILSP nos espacos educacionais, como na efetivacio de sua
formagio (BRASIL, 2005, Cap.V):

A partir de um ano da publicagio deste Decreto, as institui¢des
federais de ensino da educagio basica e da educagio superior devem
incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o
acesso a comunicagio, a informacio e a educacio de alunos surdos

(BRASIL, 2005, Art. 21);

Nos proximos dez anos, a partir da publicagio deste Decreto, a
formacio de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em
nivel médio, deve ser realizada por meio de:|...]II - cursos de extensio

7 A comunidade surda pode ser representada por associacdes, igrejas, escolas, clubes, espacos onde
pessoas surdas se rednem, compartilhando ideias e experiéncias culturais, por meio da lingua de sinais (DIZEU &
CAPORALI, 2005, pag. 594).

8 Lein® 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e dé outras
providéncias. Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm Acesso em 27,/09/2022.
9 O termo “primeira lingua” normalmente ndo ¢ usado para a ordem precisa em que a lingua é aprendida,
mas sim pelo seu papel no desenvolvimento da crianca e/ou da pessoa surda. Este termo é usado para a lingua
que preenche funcdes importantes como: cognitivas, emocionais e sociais, sendo ainda mais importante quando
aplicado & crianca surda, para a lingua que é aprendida naturalmente em situagdes normais, interativas com outras
criancas e adultos que usam a lingua (SYARTHOLM, 2014). De acordo com a autora, outros termos como “lingua
priméria” ou “lingua dominante” s&o utilizados em um sentido similar.

10 Llingua Brasileira de Sinais — modalidade de lingua visuoespacial, simbolo por exceléncia da surdez
(FERREIRA-BRITO, 1995), cuja lei, regulamentada pelo Decreto n® 5.626,/2005, reconhece e assegura como a
lingua das comunidades surdas dentre outras atribuicdes.

11 Lei que define acessibilidade como: “possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, [...] e; interpreta como barreiras na/da comunicacdo: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expresséo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicagéo,
sejam ou ndo de massa” (BRASIL, 2000, Art. 22, Incisos | e Il item d).
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universitaria; e III - cursos de formac¢io continuada, promovidos
por instituicdes de ensino superior e institui¢des credenciadas por
secretarias de educagio. (BRASIL, 2005, Cap.V, Art. 18, Inciso III)

Com a Libras fazendo parte da grade curricular de todos
os cursos de licenciatura e fonoaudiologia, tanto em institui¢oes
federais quanto particulares, criou-se um curso a distancia de
licenciatura em Letras-Libras'?, pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, em 2006, para formar professores
capacitados a ministrarem a disciplina de Libras, camprindo com
o objetivo proposto no Decreto.

No mesmo ano da criagio do curso Letras-Libras,
concebeu-se uma avaliacio — o Exame Nacional de Proficiéncia
em Lingua Brasileira de Sinais — Prolibras® e o curso de graduagio
em Letras, com Habilitacio em Lingua Brasileira de Sinais, sendo
que, em 2008, se incluiu nesta formagio a habilitacio de bacharel
em traducido e interpretacao de lingua de sinais, na possibilidade
em ndo se cumprir o prazo previsto para a extingao do Prolibras
— de dez anos apds a publicagio do Decreto n°® 5626/2005,
supondo-se que seria um tempo habil para a forma¢io de um
namero expressivo desses profissionais TILSP.

Nos proximos dez anos, a partir da publicacio deste Decreto, o
Ministério da Educagio ou instituicdes de ensino superior por ele
credenciadas para essa finalidade promoverdo, anualmente, exame
nacional de proficiéncia em tradugio e interpretacio de Libras
-Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, Cap.V, Art. 20)

A primeira edi¢io do Prolibras, aplicada pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e, também, pelo Instituto
Nacional de Educagio e Pesquisa (INEP), ocorreu em 2006,
quando certificacdes foram concedidas as pessoas ja fluentes em
lingua de sinais. Os profissionais que ja atuassem, sem uma formagao
especifica, sem certificacio académica na area, deveriam passar
por esse exame, como garantia da/na continuidade de demandas
profissionais no campo, até que obtivessem a certificacio em Cursos
Técnicos, de Extensdo, Graduagio e Pos-graduacio.

12 Contava com nove polos de ensino distribuidos pelo Brasil e constituidos, em sua maioria, por alunos
surdos. Esse mesmo curso, em 2009, passou a ser presencial, na mesma universidade. Fontes: http://noticias.
ufsc.br/2011 /01 /letras-libras-da-ufsc-forma-os-primeiros-professores-de-lingua-de-sinais-no-brasil/ e http://
w3.ufsm.br/infocampus/2p=4187. Acesso em 30/03,/2017.

13 Avadliagdo que visa realizar, por meio de exames de @mbito nacional, a cerfificagdo de proficiéncia no
uso e ensino de Libras e na traducéo e interpretacdo da Libras. Fonte: http://portal.mec.gov.br/pnaes/ 194-
secretarias- 112877938 /secad-educacao-continvada-223369541 /1743 6-prolibras-programa-nacional-para-
a-certificacao-de-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo. Acesso em 30/03/2017.
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Em 2010, o MEC, por meio da Portaria Normativa
n°® 20, delegou ao INES a responsabilidade pela realizagio do
Prolibras na sua sexta versio da edi¢io, mas que s veio a ser
executada no ano de 2013 e, sendo interrompida apds a sua
sétima edi¢do, justamente no ano de 2015, periodo determinado
para a finalizagio do exame e do que seria idealizada como a
ultima versio para completar as dez edi¢coes. A descontinuidade
da certificagdo, além do hiato causado pela mesma, atestou que o
namero de profissionais que atua(va)m na area da interpretacio
Libras-Lingua Portuguesa aumentava gradativamente, sendo que
muitos deles nio possuiam qualquer certificagio, embora fosse
uma das exigéncias na contratacio desse profissional. Mais grave
ainda, por essa certifica¢io nio se configurar como garantia desse
profissional possuir habilidades ou competéncia para trabalhar
num ambiente académico. Quando nas instituicdes de ensino,
os alunos nio conhecem os glossarios especificos de areas de
conhecimento ministradas por seus professores e, N0 tém acesso
aos mesmos fora dos espagos escolares e académicos, os TILSP
nio podem cobrir essa defasagem sem um trabalho em equipe
multidisciplinar, com a presen¢a de outros profissionais.

Rosa (2005, p. 9) diz que “para fazer parte do processo
de aprendizagem do aluno surdo, a educa¢io tem convocado
o intérprete de lingua de sinais, sem, entretanto, conhecer a
sua fungio e abrangéncia na sala de aula”. Os TILSP precisam
atuar na mediacdo linguistica com a parceria e colaborag¢io dos
professores regentes e de professores de Libras, a fim de ampliar
os conhecimentos linguisticos dos estudantes, em lingua de
sinais e lingua portuguesa. Lacerda (2009) nos da conta dessa
informalidade, da forma¢io do profissional e dos primeiros
cursos em nivel superior, por iniciativas tomadas de algumas
universidades publicas e/ou privadas (UNIMEP/SP, Estacio
de Sa/RJ, PUC/MG), surgidas nos anos 2004/2005. A criagdo
da Lei n°® 12.319", regulamentando o exercicio da profissio de
TILSP, em nivel técnico, mesmo ja existindo a formacio em
nivel superior, revela um desacerto, pois, no Art. 17 do Decreto
n°® 5626/2005, se prescreve essa mesma formagiao, na area de
Tradugio Interpretacio, sendo que prevendo um acréscimo,

14 Lei n® 12.319 de 1° de setembro de 2010, que regulamenta a profisséo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, na competéncia para realizar interpretagdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultdnea ou consecutiva e, na proficiéncia em traducdo e interpretacéo da Libras e da Lingua Portuguesa.
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por meio de cursos de extensio universitaria promovidos por
instituicdes de ensino superior e/ou instituicdes credenciadas
pelo MEC (BRASIL, 2005, Art. 17, Inciso 1II).

Para o caso de nio haver pessoas com a titulacio exigida
para o exercicio da profissdo, as institui¢cOes federais poderiam e
deveriam, entre outras a¢des, implementar meios que assegurem
aos TILSP formag¢io de qualidade, a fim de atender aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso 4 comunicacgio,
a informacio e a educagio (BRASIL, 2005, Art. 19, § Gnico).
Esse foi um dos vieses, na articulacio realizada por alguns desses
profissionais concursados, do Departamento de Ensino Superior
(DESU) no Curso de Pedagogia, de P6s-Graduagio e Mestrado
Profissional, em se pensando nessa formacao. Outros TILSP, que
também ingressaram na institui¢io, foram direcionados para
atuarem em outros espacos, como no Nucleo de Educacio
Online (NEO) e no Departamento de Educa¢io Basica
(DEBASI). Sobre o papel desempenhado por alguns desses TILSP,
do seu agir, precisam ter seus estudos intensificados nesse sentido,
na reflexdo de um melhor aproveitamento desse profissional no
espaco escolar (LACERDA, 2006) junto ao alunado surdo. Um
concurso criado para TILSP no municipio de Nova Iguacu (R]),
por exemplo, em 2012, para o cargo de professor intérprete’>, em
seu edital indicava que seria para atuar junto aos alunos surdos
do 2° segmento - 6° a0 9° ano, quando possuem formagao para
atuar no 1° segmento — 1° ao 5% ano (COSTA, 2017).

O conhecimento e a habilidade na traducio interpretacio
desse profissional deve estar imbricados na ndo omissio,acréscimo
ou distor¢do dos contetidos e informagdes que circulam nesses
ambientes de aprendizagem. Embora sua presenca, ainda que
nio garanta o cumprimento das exigéncias metodologicas de
atendimento, uma vez ser de responsabilidade do docente esta
funcio, as praxis levam a refletir e verificar que a necessidade
desse profissional esta atrelada a pessoa surda expressar sua
vontade em juizo, na comunicacdio que faz aos ouvintes,
principalmente aqueles que nio sabem lingua de sinais (BELEM
apud GURGEL, 2010, p. 17).

15 O cargo de professor intérprete surgiu da prépria Secretaria de Educacéo Especial de Nova Iguagu, em 2012,
que viu a necessidade de realizacdo de concurso, por ndo possuir um quantitativo consideravel de profissionais
fluentes na Libras, em sua escola polo, para que ela fosse considerada escola bilingue. Segundo Costa (2017), os
professores intérpretes, professores regentes e professores da sala de recursos, ao atuarem de maneira conjunta,
constroem possibilidades para que os alunos surdos da rede participem do processo de ensino- aprendizagem e
avancem no processo de se tornarem sujeitos bilingues.
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No entendimento geral, o perfil desse profissional esta
vinculado somente ao verter da lingua portuguesa para a lingua de
sinais os contetidos programaticos, dados pelos professores, além de
verter dalingua de sinais para alingua portuguesa todas as informagoes
obtidas e/ou pleiteadas pelo aluno surdo aos seus professores e/ou
colegas. O espaco escolar envolve a construgio de conhecimentos
e, com 1iss0, emergem outras questdes que nao se circunscrevem
somente a area da “‘comunicagio/transmissao de mensagens” entre
os interlocutores que perpassam o desempenho desse profissional.
Para Costa (2017), o resultado do trabalho realizado pelo Tradutor
Intérprete Libras-Lingua Portuguesa nio ¢é isolado, e depende da
parceria com os docentes e do suporte estrutural/pedagogico/
curricular da Secretaria de Educagio e da comunidade escolar e/ou
académica, possibilitando que os alunos tenham condi¢des reais de
acesso aos conhecimentos e contetdos trabalhados (COSTA, 2017,
p. 51). O que é reforcado por Albres (2015) sobre a formagio do
TILSP Educacional, como uma formagio que confira proficiéncia
em lingua de sinais e em portugués, pautadas em uma

formacio tedrico-pratica sobre as linguas, sobre os aspectos
educacionais — educagio inclusiva, educacio bilingue, aspectos
pedagbgicos especificos a aprendizagem mediada por uma lingua de
sinais e politico a que estio circunscritas as atuagdes dos intérpretes
educacionais. (ALBRES, 2015, p. 93 apud COSTA, 2017, p. 51)

Silva (2013) nos ajuda a compreender que um dos enormes
desafios da interpretagio é a produ¢io ao vivo, em uma Unica
vez. Ao nao permitir reformulacdes do discurso interpretado, o
risco de ocorrer falhas é potencializado ainda mais pela tensio da
produgio imediata, que nem sempre permitira corre¢des.

Na tradugdo, ha a vantagem de se realizarem ajustes e
pesquisas em um tempo estipulado e posterior, podendo-se
aprimora-las em nivel de qualidade por meio do uso das novas
tecnologias e dos suportes midiaticos. Ambas as técnicas, tradu¢iao
e interpretacio, foram potencializadas na utilizacio desses recursos
tecnologicos, no uso intensificado em tempos de pandemia
ocasionada pela Covid-19. Os proximos topicos irio apresentar
a constitui¢do e elabora¢io do “Curso de Extensio de Formacio
Continuada do Profissional Tradutor Intérprete Educacional
de Lingua Brasileira de Sinais — Libras/Lingua Portuguesa
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(TILSP): nos Espacos de Educa¢io Superior”, que comecou a
ser ofertado por modalidade presencial para candidatos surdos e
ouvintes, em 2017. Uma iniciativa apresentada pelos TILSP do
proprio Departamento de Ensino Superior (DESU-INES). Os
projetos de extensdo aqui descritos tiveram ofertas de turmas de
formacao/capacitagio de agosto de 2017 a dezembro de 2021,

Foto 1 — 1° Turma do Curso de Extensao TILSP Educacional - DESU/
INES - 2017/2018.

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 2 e 3 — TILSP Coordenadores doutorandos, mestres e especialistas

do Curso de Extensao TILSP Educacional —- DESU/INES (Laura Jane,

Renata Costa, Luiz Claudio, Glauber Lemos, Ricardo Boaretto, Karine
Rocha e Camila Nascimento)

Fonte: Arquivo pessoal
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Antuncios de uma nova perspectiva de formacgao do
TILSP Educacional: Curso de Extensao no DESU/
INES

As areas de atuagdo desempenhadas pelo TILSP sio de
amplo alcance, sendo as mais conhecidas: forense (intérprete
judicial); escolas e universidades; eventos de grande porte
(conferéncias, congressos, foruns, etc.) e de pequeno porte (cursos,
oficinas,cerimonias religiosas e civis;reunides, entrevistas); eventos
artisticos (teatro, TV, radio, clubes); campanhas publicitarias;
comicios politicos; atendimentos individuais (médicos, familias,
documentos, etc.); transcri¢do (legendas, escrita — da LP para a
lingua de sinais e vice-versa — LP/LS/LP), institui¢des publicas
da area de satde, como hospitais, postos de satide; e demais areas
de servico publico, que ja preveem a insercio desse profissional
no atendimento as pessoas surdas. Na promocio da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, o Decreto n°
5.296/2004 tala dos:

servicos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva,
prestado por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS' e no trato com aquelas que nio se
comuniquem em LIBRAS, e para pessoas surdocegas, prestado por
guias-intérpretes ou pessoas capacitadas neste tipo de atendimento.
(BRASIL, 2004, Cap. I1, item III)

Ha que se ressaltar na lei acima a expressio “e no trato
com aquelas que ndo se comuniquem em Libras, e para pessoas
surdocegas|...]” que textualmente configura a importancia de
uma formacdo e capacitagio das pessoas que ja atuam como
tradutores- intérpretes de Libras/Portugueés, ou que pretendam
enveredar por essa profissao.

Para se comunicar com pessoas surdas que nao possuem
lingua de sinais ou aquelas que se encontram no processo de
letramento, ou, ainda, com as pessoas surdocegas, sera necessario
no minimo que o profissional seja conhecedor da constitui¢io
dessas pessoas surdas ou que tenha um convivio intenso e forte
com a comunidade surda, experimentando vivéncias com as

16 A grafia toda em caixa altq, respeita o periodo em que a lei foi escrita, compreendendo em se tratar de uma
sigla ou abreviatura da Lingua Brasileira de Sinais, e antes, se referiam a ela dessa forma. De acordo com as novas
orientacdes, o correto é escrevé-la usando somente a lefra inicial em maidsculo e, o restante em letras mindsculas,
fazendo a concordancia no singular.
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que possuam pouca comunicabilidade e requerem abordagens
diferenciadas (BELEM, 2010). Isso envolve questdes sobre
como um TILSP deve se colocar, no sentido de se posicionar
no trabalho, escolher um local que privilegie uma boa visio do
todo, do ambiente, o maximo possivel, podendo ser em pé ou
sentado a frente da pessoa surda ou surdocega, ou do orador
falante em lingua oral. A pessoa surda precisa visualizar o TILSP,
e, em contrapartida, o TILSP também precisa estar proximo
a(s) pessoa(s) surda(s), percebendo e até mesmo, em alguns
momentos, antecipando as informacgdes repassadas. No caso
do TILSP educacional” que atua no ensino basico e/ou no
ensino superior, ou seja, NOs espacos que requerem, em geral,
uma interpretacio simultanea ou sincrona, noutras vezes, precisa
recorrer a outras formas de interpretacido — na modalidade
consecutiva ou subsequente, ou seja, os dados e informagoes
explicitados depois, estes dependerdo dos contetidos tratados e
da estratégia metodoldgica usada pelo professor.

Isso pode ser verificado nas situacdes de aula que se
utilizam dos espacos como: os laboratorios de patologia ou de
tecnologia da informag¢io, nos quais os alunos precisam visualizar
e/ou utilizar equipamentos e nio conseguem, a0 MESMO
tempo, focalizar sua aten¢io no TILSP. HA também situa¢des
em que o estudante tenha que utilizar um microscopio, ou um
computador, devendo narrar o que visualiza. Nesses momentos,
o TILSP Educacional por vezes também precisa ter acesso as
mesmas coisas de que o discente se utiliza, ou seja, o que ele
vé ou viu, para favorecer sua interpretacao. Os TILSP diferem-
se dos tradutores e intérpretes de linguas orais estrangeiras,
em sua forma de organizac¢io e condi¢des de trabalho, como
também nos regulamentos e codigos de conduta que orientam
profissionalmente. Primeiramente, das necessidades surgidas no
dia a dia de seu oficio e dos encontros sistematicos ocorridos
entre os grupos de profissionais'’®, que periodicamente se

17 O termo “intérprete educacional” é usado em muitos paises (EUA, Canadd, Austrdlia, entre outros) para
diferenciar o profissional intérprete (em geral) daquele que atua na educagéo, em sala de aula (LACERDA, 2009,
p. 13). De acordo com a autora, existe uma preocupacéo no reconhecimento dos TILSP que se encontram no
espaco educacional, ndo sé como aqueles que versam os conteidos da lingua majoritéria para a lingua de
sinais do pais e vice-versa, mas, também, como aqueles que se envolvem de alguma maneira com as préticas
educacionais, constituindo assim em sua forma de atuagéo, aspectos singulares.

18 No Brasil essas iniciativas surgiram no estado do Rio Grande do Sul, cujo pioneirismo se deve & forma
organizada e sistemdtica dos intérpretes locais de se reunirem em encontros, que incorreram na criagdo de um
regulamento para a atuagdo como Tradutor Intérprete de lingua de sinais, servindo de modelo para outros estados
brasileiros. O documento original também é “herdado”, tendo como pressuposto os organizados por intérpretes
americanos (QUADROS, 2004).
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reuniam, a fim de discutirem os temas pertinentes as interacoes e
intermediacdes envolvendo situacdes discursivas.

Atualmente os TILSP se organizam em associagcOes
existentes em varios Estados” e/ou representacdes, como
a Federacio Brasileira das Associacdes dos Profissionais
Tradutores Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais
(Febrapils)®, que desde o ano de 2008 cuida e atua na formagio
inicial e continuada do TILSP e Guia-Intérprete Libras-
Lingua Portuguesa®’, sempre a luz da conduta ética, além do
engajamento politico desses profissionais, buscando a construcio
de uma consciéncia coletiva. Uma destas acdes esta na obtencio
da aprovacio e regulamentacio de sua profissio, por intermédio
dos projetos de lei impetrados pela Camara Federal”, cuja
fundamenta¢io residiu no principal argumento de que apenas
uma regulamentac¢io profissional, por meio de lei, iria fornecer a
seguranca juridica necessaria aos Tradutores Intérpretes de Libras.
As regras para a formacio desse profissional previstas no Decreto
5.626/05, declaram que o TILSP deve ter habilitacio em curso
superior de Tradugio e Interpretacio, em Libras; ou em nivel
médio, desde que obtida a formagio até 2015; ou ainda com
uma certificacdo de proficiéncia emitida pela Unido; no entanto,
o mesmo decreto estabelece regras de transicdo para quem nio
tem o curso superior>.

O Curso de Extensio TILSP Educacional, como
doravante sera referido, propde uma formacgio com praticas
assertivas, numa perspectiva de aquisi¢io e desenvolvimento
da identidade e perfil bilingues, uma vez o envolvimento
de tracos linguisticos socioculturais, politicos e pedagogicos,
com foco na educagio em nivel superior. Objetiva
também, centralizar-se no aperfeicoamento das técnicas e

19 Existem sete Associacdes de TILSP e Guias-Intérpretes Libras-LP (DF/BA/PA/TO/MG/RJ/SC). As primeiras
surgiram entre os anos 2006,/2007, apés o advento do Prolibras e dos cursos de Letra-Libras. A Federacdo das
Associagdes foi criada em 2008 com o intuito de orientar, apoiar e consolidar as Associacdes de Tradutores,
Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais (APILS). Fonte: https://febrapils.org.br. Acesso em 14/10/2022.
20 https://blog.febrapils.org.br/ Acesso em 09/10/2022.

21 Profissional que acompanha e atende a pessoa surdocega, cujos sistemas de comunicacdo podem ser
divididos em alfabéticos (uso da datilologia ou alfabeto manual ou escrita na méo, Braille, tablitas alfabéticas
em relevo, etc) e ndo-alfabéticos (Tadoma - sistema utilizado em que a pessoa surdocega coloca o polegar na
direcéio extrema da boca e outros dedos ao longo do queixo, do guia-intérprete, a fim de acompanhar o que esta
sendo falado oralmente; lingua de sinais, que pode ser realizada & frente do surdocego, de forma que ele consiga
visualizar ou, a Libras tatil).

22 Texto aprovado por um subsfitutivo ao Projeto de Lei n.2 4673/04, junto a Comissdo de Trabalho, de
Administracdo e Servico Piblico. Fonte: https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/273676. Acesso em
15/10/2022.

23 Fonte: Agéncia Camara de Noticias. https://www.camara.leg.br/noticias/ 125238-COMISSAO-APROVA-
REGULAMENTACAO-PARA-INTERPRETES-DE-LIBRAS
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procedimentos tradutoérios numa premissa, ndo no ensino da
Libras, mas no aperfeicoamento e/ou aprofundamento no
dominio linguistico dos candidatos avaliados e aprovados, por
meio das aulas ministradas na propria comunica¢do em sinais
como lingua instrucdo. Atualmente, o INES continua sendo
uma referéncia, nio s6 na educacio de surdos, como também
na formacio de Pedagogos, cujo diferencial esta no acento na
formac¢iao em Educa¢io Bilingue voltada para alunos surdos
dos anos iniciais e de jovens e adultos; nas outras formacdes
em nivel de Pos-Graduacio Lato e Stricto Sensu** e, também,
em uma formagio para a representacdo da classe dos TILSP.
Veremos, a seguir, mais algumas experiéncias do Curso de
Extensio TILSP Educacional, com énfase nos espacos de
ensino superior.

Iremos, também, detalhar como a proposta se
desenvolveu ao longo dos quatro anos de oferta (2017 a
2021), investigando os percursos vivenciados, os resultados
obtidos e as novas propostas que, futuramente, poderio ser
desenvolvidas por meio de novas leituras e conhecimentos
acessados pela equipe do curso, a partir da propria construgio
desta pesquisa. Foi possivel constatar que essa formacio
oferecida pelos Tradutores Intérpretes que atuam no ensino
superior do proprio INES se deparou com um publico bem
diversificado, que teve interesse em participar da capacita¢io
profissional disponivel ao publico interno e externo do
entorno: tradutores e intérpretes de Libras, professores de
alunos surdos, docentes de Libras, estudantes de cursos de
graduacdo e pos-graduagdo, familiares de pessoas surdas,
dentre outros.

24 Além do Curso de Graduagdo em Pedagogia, presencial e EAD, o DESU-INES oferta: cursos de Pés-
Graduagéo Llato Sensu, com quatro especializagdes: Educacdo de Surdos em Perspectiva Bilingue; Lingua
Portuguesa: Leitura e Escrita no Ensino de Surdos; Interculturalidade e Descolonizacédo na Educagdo de Surdos;
Tradugdo de Textos de Portugués para a Llibras. O Departamento oferece também a Pés-Graduacdo Stricto
Sensu Mestrado Profissional em Educacéo Bilingue (PPGEB), com a sua terceira edi¢do, sendo que, no ano de
2022, estd em fase de inscricdes, com as aulas previstas para serem iniciadas no ano de 2023. H4, também, no
Departamento, os Cursos de Extenséo ofertados pelos professores nas mais diversas areas, com perfis variados.
Outrossim, s&o oferecidos outros cursos de Formacéo Continuada para TILSP, sendo que um deles é oferecido em
outro departamento, o Curso de Formagéo Profissional em Tradugéo de Textos Escritos de Portugués para a Libras
(2020 e 2022), e o nosso com o foco no aperfeicoamento da Formagéo Continuada do TILSP Educacional no
Ensino Superior (2017 a 2021). Somente neste ano de 2022, néo foi ofertado o curso, por razées diversas, mas a
previsdo é de retornar a oferta para o ano de 2023.
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Fotos 4 e 5 — Equipe do Curso de Extensdo TILSP Educacional e aula
com a Prof.* Esp. Emanoela Araujo sobre Ergonomia no trabalho do
TILSP.

CLEM OSSO EA DISSN O
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Fonte: Arquivo pessoal
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Curso de Extensdao e Formagao Continuada do TILSP
nos Espacos de Educagao Superior — do caminho da
legislacao até a materializacao da aplicacao

No livro de comemoragio dos 150 anos do INES, Rocha
(2008) apresenta registros e relatos que comprovam a ocorréncia,
antes do século XX, de funcionirios surdos e ouvintes®
praticando media¢es linguisticas — do portugués escrito para
a lingua oral. Esses papéis assumidos mesmo que de modo
informal, sem fazer parte das atribui¢cdes profissionais especificas,
atribui-lhes o nome de repetidores de classe®®, cuja atividade se
parece ao que ¢ praticada atualmente pelos TILSP, notadamente
no/do DESU — espaco que admite alunos surdos e nio surdos,
numa perspectiva inclusiva, onde o papel desse profissional difere
do de outros profissionais TILSP que atuam na Instituicio®.

Para a pesquisadora Laguna (2015), o profissional repetidor
de classe assume uma postura ou posicionamento em sala de
aula® diante da pessoa surda, oralizando e nio sinalizando, e,
mesmo sendo um repetidor surdo, remete a atuacdo do TILSP
de hoje, lidando com a diversidade linguistica, com pessoas surdas
sinalizantes e com alguns surdos que preferem se comunicar pela
oralidade e outras formas comunicativas, no caso dos surdocegos
ou pessoas surdas que nio dominam nem a Libras, nem a lingua
portuguesa oral e escrita. Nesse contorno historico, a autora traz
ainda um conceito do intérprete empirico, que, em sua opiniao,
trata-se do sujeito que ndo se constituiu profissionalmente, com
uma formagio baseada na teoria e na Ciéncia, ou seja, “um
sujeito que circula na sociedade com um conhecimento pratico
adquirido no cotidiano com os surdos” (LAGUNA, 2015, p. 13),
cuyjo reconhecimento esta atrelado a essa comunidade surda. A
questdo das op¢des na interpretacio, no século passado ou nesses
novos tempos, traz situagdes que siao discutidas até hoje sobre

25 Na gestdo do Diretor do Instituto de Surdos, Dr. Armando de Paiva Lacerda (1930-1947), houve uma
reorganizacdo na estrutura fisica da instituicdo. Dentre tantas novidades, foi elaborado um plano de atendimento
diferenciado aos alunos, onde a funcéo do repetidor, um auxiliador de ensino, foi criada, com professores e alunos
surdos com aptid&o para a linguagem articulada mediando as aulas dadas pelos professores que utilizavam o
método oral (ROCHA, 2008).

26 A funcéo dos repetidores de classe surgiv da necessidade em atender aos alunos que compreendiam por
meio da leitura labial.

27 O concurso de 2013/2014 admitiu mais de 40 TILSP, que foram distribuidos nos seguintes Departamentos:
DESU, de Ensino Superior; DEBASI, de Ensino Bésico, e o NEO, Nicleo de Ensino a Distancia, de acordo com as
necessidades de desempenho de cada um desses profissionais.

28 Na dissertagdo da autora, estdo disponibilizadas duas imagens: uma de um aluno repetidor e outra, de um
Tradutor Intérprete na atualidade. Ambos atuando em sala de aula.
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esse profissional, no ambito educacional e mais precisamente,
no espagco de nivel superior e, mais ainda no papel a ser
desempenhado pelo TILSP Educacional.

Fotos 6 e 7 — O Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, na década de
30. Sala de aula do Prof. Jodo Brasil Silvado com um aluno repetidor
interpretando oralmente a aula.

Fonte: INES/2008.




Essa é uma discussio que convoca o poder publico, na
representacio dos estados, municipios e da federacio brasileira,
numa coparticipagdo na cria¢io dos parametros de exigéncia
profissional dos candidatos aos cargos de Tradutor Intérprete
de Libras-Lingua Portuguesa, numa vontade politica de/na
criagdo de leis que norteiem e orientem a atuagio dos TILSP
nas diversas areas onde esses profissionais ja estejam inseridos e
nos diversos espacos, sejam eles: politicos, midiaticos, juridicos,
hospitalares, televisivos, culturais, educacionais, dentre outros. A
partir dessas demandas de trabalho é que foi pensado e gerado
o Curso de Formac¢io Continuada do Profissional Tradutor
Intérprete Educacional de Lingua Brasileira de Sinais — Libras —
Lingua Portuguesa (TILSP): nos Espacos de Educagao Superior,
inaugurado no DESU-INES. Esse curso s6 foi possivel porque o
DESU-INES ja tinha deliberado um documento institucional,
a Portaria n.° 154 de 06 de junho de 2012, que abarcava o
incentivo e a promog¢io de a¢des de extensio no departamento
e na instituicdo, sendo este documento a “brecha” para
argumentarmos a abertura do curso. Tomou-se ciéncia de que o
DESU tinha deliberado em 2017, o Edital n.® 001/17 referente
a0 Programa de Extensio do Instituto Nacional de Educacio
de Surdos — PROEXT/INES, tendo por objetivo oferecer um
conjunto de iniciativas de extensiao voltadas aos alunos do INES,
aos servidores e a sociedade em geral.

A partir desse documento, um grupo de profissionais
TILSP Educacional, concursados e atuando na faculdade de
Pedagogia do DESU e, das orientagdes para se colocar em pratica
essa ideia, desenvolveu-se e inaugurou-se um curso voltado para
o corpo técnico dos TILSP do INES e toda a comunidade
interessada, graduandos e/ou graduados. Tudo ocorrendo em
meio aos novos rumos tomados pela Institui¢io, na admissio de
novos professores e profissionais da area de educacio bilingue,
ampliando-se uma frente de novas formagdes e especializagdes,
junto a Coordena¢io de Pesquisa e Extensio do DESU/
INES. Tendo como foco o aprimoramento das praxis no
desempenho da traducio e da interpreta¢io, encontrou-se apoio

29 Numa perspectiva bakhtiniana, Rodrigues (2015, p.1136) afirma que “toda palavra (todo signo) reflete e
refrata a realidade, é um fragmento material dela e ndo é unissona, e por meio dela se criam ranhuras, brechas,
possibilidades de producéo (nem sempre reproducdo) material e ndo material da vida”. Para os coordenadores
do Curso de Extenséo TILSP Educacional, essa brecha representa, novas possibilidades frente ao fazer e o ser do
TILSP.



dos docentes, discentes e da gestio e o projeto foi submetido
ao Colegiado e ao Departamento ao qual estavam vinculados.
Com base nas documentacgdes cabiveis ao projeto, conseguiu-se
o consentimento para coloca-lo em agio, uma vez que, como
técnicos do INES, estariam aptos a promover essa iniciativa:
o Curso de Extensio TILSP Educacional foi devidamente
incluindo no rol das iniciativas de cursos de extensao voltadas aos
alunos do INES, aos servidores e a sociedade em geral (MEC-
INES/DESU, Edital n° 006 de 2017).

Foto 8 — Aula remota durante a Pandemia sobre Sinais Internacionais
com a Prof.* Ma. Helenne Sanderson (USM — RS) com a media¢ao do
Prof. Esp. e TILSP Ricardo Boaretto, integrante da equipe e colaborador
do Curso de Extensdao TILSP Educacional.

ogmvyMEeE®® s B0 PR e ¢ 8L s viten T

Fonte: Arquivo pessoal

Na modalidade de aperfeicoamento, com a carga horaria de
180 horas, o curso destinava-se a graduados e aqueles que estivessem
se graduando ou com o ensino médio completo, uma vez que
muitos TILSP ja se encontravam trabalhando e sem qualquer tipo
de formacio académica ou técnica. Evento bastante pertinente,
frente a nova classe profissional formando-se no INES, em 30 de
outubro do ano de 2017, o que trouxe para os envolvidos nessa
forma acio um grande esperangar. No mesmo ano em que acontece
a primeira edicio do Curso de Extensio TILSP Educacional,
promoveu-se em todo o territorio nacional brasileiro um Ciclo
de Debates sobre a profissio do TILSP. O local escolhido para
esse encontro foi o auditorio principal do INES, contando com a
presenca das representacdes sindicais, associacdes de TILSP e outros,
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da Regional Sudeste (RJ/SP/MG), com a finalidade de discutir
sobre a regulamentag¢io e outras provideéncias ligadas a profissio do
tradutor-intérprete de Libras. Foram escolhidos representantes de
cada regido para participarem em Brasilia (DF) de uma audiéncia
promovida pela Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CPD), e, dentre os selecionados, estavam quatro TILSP
do INES, dois do DEBASI/INES — TILSPs Lorraine Mayer e
Felipe Oliver e, dois do DESU/INES - uma das coordenadoras do
Curso de Extensdo TILSP Educacional — Prof.?/Ms. e TILSP Laura
Jane Messias Belém e o aluno de Pedagogia do DESU/INES e do
Curso de Extensio TILSP Educacional — Raphael Castelo Branco
da Silva, para representarem a categoria em suas reivindicagdes, junto
a Camara Federal em Brasilia. Essa audiéncia propiciou a criagao de
um projeto de Lei — PL n°® 09382/2017%, para a revogacio da Lei n°
12.319/2010, dispondo sobre o exercicio profissional e as condi¢des
de trabalho do profissional TILSP, além de instituir requisitos de
formacio técnica para sua atuagio e atividades deles privativas
(BRASILIA, Secretaria Legislativa do Senado Federal, 2021).

Fotos 9 e 10 — Ciclo de Debates promovido pela Comissdao de Defesa
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Regional Sudeste (INES-2017).
Audiéncia na Camara de Deputados em Brasilia — DE

CICLO DE
DEBATES
SUDESTE

30 Projeto de Lei 9382/2017 que tramitou na Cémara e agora de nimero 5614/2020 em framitagdo no
Senado, para sua aprovagdo. Fonte: https://blog.febrapils.org.br/febrapils-emite-uma-nota-tecnica-sobre-
supostos-exames-de-proficiencia-em-tils/ Acesso em 09/10/2022.
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Fonte: Arquivo pessoal

Diante das exigéncias de formagio e capacitagio para as
intmeras possibilidades dos TILSP concorrerem no mercado de
trabalho, de formacio especifica,como esta determinado no Decreto
n°5.626/2005 e na Lei Brasileira de Inclusio —ILBI n® 13.146/2015,
0s TILSP do campo educacional devem possuir formacgio em nivel
superior para atuar em cursos académicos de graduagio e pos-
graduacio e formacgio em nivel médio para trabalhar em escolas
da educagio basica. O Curso de Extensio TILSP Educacional
surge nessa conjuntura e foi pensado e idealizado para funcionar
presencialmente (132 horas) e semipresencialmente (48 horas),
totalizando as 180 horas, em uma dindmica ativa, tendo como
publico-alvo alunos da instituicio e pessoas com experiéncia e/ou
atuantes na area da tradugdo e interpretacio, nos diversos ambientes
e contextos profissionais. Sua divulgacio foi realizada pelo site do
INES*, assim como um endereco eletronico foi disponibilizado
para as inscricOes dos pretensos candidatos, buscando-se respeitar

31 www.ines.gov.br
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o principio da isonomia/paridade na distribuicio das 40 vagas
ofertadas, sendo distribuidas entre: 20 vagas para o publico interno:
10 para estudantes (5 ouvintes e 5 surdos) e 10 para profissionais
do INES (5 ouvintes e 5 surdos); 20 vagas para o publico externo:
10 para estudantes (5 ouvintes e 5 surdos) e 10 para profissionais
de institui¢des publicas e/ou privadas (5 ouvintes e 5 surdos), todos
atuando na area de tradugdo e interpretacio em Libras/Lingua
Portuguesa e ou na area da Educacio Bilingue. A proposta central
busca garantir os seguintes eixos/modulos:

1. Formacio do Tradutor Intérprete Educacional no Ensino Superior;

2. Introdugio a Linguistica;analises do discurso, da conversa, da narrativa;
o bilinguismo e interculturalismo; nas perspectivas das L1 e L2;

3. Tradugio Interpretacio e Guia-Interpretacio de Libras/Lingua
Portuguesa: conceitos e técnicas tradutdrias;

4. Elaboragio das praticas na utilizagio dos recursos tecnologicos;
organizacio de eventos e oficinas;

5. Estudo da legislacdo, ética, condutas e posturas nas praxis da tradugio
interpretagao.

Fotos 11/12 e 13 — Aulas presenciais, em Libras, com professores ouvintes
e surdos.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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O conjunto de fotos acima, contextualiza as praxis
desenvolvidas durante as aulas em que sio separados os TILSP
ouvintes e surdos, usando a expertise unida a tecnologia.
Aulas sobre Técnicas e procedimentos de traduzir interpretar
a Libras e o Portugués no campo educacional, com as
professoras Ma. Laura Jane e Doutoranda Renata Costa;
edi¢ido de videos, traducdo e uso das tecnologias digitais, com
Prof. Esp. Luiz Claudio; Sinais Internacionais e o TILSP surdo
com Prof. Esp. Ricardo Boareto; tradu¢io interpretacio dos
discursos semidticos, com a Prof.* Esp. Camila e TILSP surdo
na imersao nas/das praticas linguisticas com a tecnologia
para a tradu¢io interpretacio com o Técnico Administrativo
do INES e Prof. Esp. Guilherme Chazan. Os moédulos de
Extensio visam oportunizar vivéncias e a experimentacio
das dinamicas de tradu¢io interpretacio no exercicio da
comunica¢io em Libras, como a interpretacio simultanea,
atividade mais comumente executada em sala de aula,
envolvendo maior tempo de atuagio (ALBRES, 2015), tendo
como meta prioritaria considerar os caminhos de formacio
continuada nos ambitos tedrico e pratico, num exercicio
constante das atividades tradutorias e interpretativas comuns
ao TILSP Educacional no ensino superior e nos demais niveis
de escolaridade.

Houve uma procura muito grande, reconhecendo os
fatores que contribuiam para essa ocorréncia o espago/local
em que se era ofertado o curso — INES, pela gratuidade e
certifica¢io diretamente pelo MEC. O limite das inscrigdes
ficou estabelecido para quando se atingisse um namero até
trés vezes o nimero de vagas ofertadas (120 inscri¢des). Seriam
consideradas as inscri¢des acompanhadas de um questionario
preenchido, contendo informagdes sobre o candidato, mais
uma producio em video em Libras de até dois minutos, no
maximo, em que o candidato narra um breve historico da sua
trajetoria profissional e académica, no formato de memorial,
junto a um texto em LP.
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Foto 14 — Imagem do site do INES para inscricao no Curso de Extensdo
TILSP Educacional.

Fonte: Arquivo pessoal

Dentre os contetidos abordados no Curso de Extensido
TILSP Educacional, destacam-se aqueles que nem sempre sio
contemplados nas capacitacoes voltadas para esses profissionais,
envolvendo tematicas pertinentes a profissio de TILSP do tipo:
ergonomia, psicofisiologia e o uso de tecnologias digitais. Os
professores convidados para ministrarem as aulas no Curso de
Extensido TILSP Educacional, surdos e ouvintes, em sua quase
totalidade, sio proficientes na Libras, e ddo suas aulas nessa
lingua, excetuando aqueles, ndo proficientes, cuja escopo de suas
disciplinas aborda tematicas e praticas relacionadas, de interesse
para os profissionais TILSP. Sio questdes voltadas para o uso da
voz ou o uso da LP escrita e oral. Quando essas aulas acontecem,
sobreas relagdes com a tradugio e interpretacio do portugueés
como L1 ou L2, a turma se separa, formando-se dois grupos:
um de alunos nao surdos e outro de alunos surdos, para melhor
aquisi¢io das praxis. Depois, essas experiéncias sio compartilhadas
com todos do grupo, no decorrer das aulas.

Quando  esse(s) profissional(is) convidado(s) para
ministrar(em) sua(s) aula(s), em nio sendo utente(s) da lingua
de sinais, a equipe do Curso de Extensio TILSP Educacional,
composta por alunos bolsistas, colaboradores e os proprios
TILSP da institui¢io envolvidos com o curso, se organiza para
interpretar durante essas aulas, revezando-se surdos e ouvintes e
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colocando em prética os exercicios de traducdo e interpretacio,
proprios do curso. Os professores surdos, enquanto tradutores
intérpretes (Libras, American Sign Language (ASL) e/ou Sinais
Internacionais — SI) também conhecidos como intérprete-feed
ou “espelho” (SILVA; ALBRES; RUSSO, 2016), destacam-se
nesse contexto de docéncia pelo fato de possuirem competéncias
linguisticas e tradutérias em outras linguas de sinais. Por essa
expertise no ramo da traducio e da interpretacio, eles participam
também, junto aos organizadores do Curso de Extensio TILSP
Educacional, dando todo suporte na avaliacdo e na selecio dos
candidatos, assim como na banca de avaliacio final do curso,
quanto ao nivel de fluéncia e desempenho dos alunos da/na
sinalizacdo. Também ministram palestras, produzem videoaulas
e oficinas, contribuindo com o andamento das atividades, por
meio de ideias e sugestdes técnico-pedagogicas, assim como nas
orientacdes de trabalhos dos discentes.

O Curso de Extensido TILSP Educacional teve 4 (quatro)
edi¢des, iniciando sempre no segundo semestre do ano,
continuando até o final do primeiro semestre do ano subsequente.
A saber, a primeira edi¢ao aconteceu no periodo de 2017/2018;
a segunda edi¢do, em 2018/2019 e, a terceira edicio em
201972020, sempre acompanhando o calendario disponibilizado
pelo DESU, em conformidade com as regras de inscri¢do para
oferta do curso de extensio e aos editais. No decorrer da 3*
edi¢io, ja no segundo semestre, houve a questio da pandemia e
suspensao das aulas na institui¢ido. Ficou-se na dependéncia de
uma resolucdo por parte das instancias responsaveis, em como
se realizaria a continuidade do curso. De marco até o inicio do
segundo semestre, os alunos ficaram sem atividades, até que se
optou pelas aulas remotas, uma vez haver a disponibilidade da
plataforma AVP* além de amparados pela Portaria que nos rege,
dando-nos autonomia para decidir os encaminhamentos a serem
tomados. Teve que se fazer adaptacdes e foi um grande desafio,
coroado de éxito ao conseguirmos finalizar essa edi¢io. Deu
tio certo, que a partir dessa nova configuracio, a quarta edi¢ao
iniciou e terminou no mMesmo ano, ou seja, no ano de 2021, de
forma remota.

32 A plataforma de Ambiente Virtual de Pesquisa (AVP) é um repositério visando & continvidade e
complementaridade das pesquisas e atividades desenvolvidas, objetivando uma interatividade entre todos os
participantes, alunos e professores. Composto de um site e um aplicativo para Tablets e Smartphones, propicia
uma pesquisa interativa.
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Fotos 15 e 16 — Imagens da certificacdo a palestrante Prof.* Dra. Flaviane
Reis, pela aula dada. Alunos do Curso Extensdo TILSP Educacional
participando de eventos do INES, como o da JIC - Jornada de Iniciag¢do
Cientifica e manifestacGes por convites para palestrar e agradecimentos
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A Coordenacio do Curso de Extensao TILSP Educacional,
junto a equipe de bolsistas e colaboradores, organizou-se de
forma a ofertar as atividades por meio da propria plataforma,
adequando as aulas, outrora presenciais, para remotas, criando
novas dinamicas para justificar o novo horario — presencialmente
as aulas levam 4 (quatro horas) e remotamente, as aulas sincronas
que correspondem as aulas presenciais, levam 2 (duas horas),
mas percebeu-se, que as vezes passava-se um pouco mais do
tempo arbitrado, chegando quase ou ao mesmo tempo das
aulas presenciais, devido a tamanha interagio da turma com
os palestrantes e professores, devido a relevancia das tematicas
abordadas. Nesse novo modus operandi, permitiu-se a realizacio
da banca de avaliacdo ao final, tal como no formato anterior,
presencial. Alguns impedimentos relacionados a instabilidade de
internet e “sumicos” de cabos® de rede com conexio via web
nas localidades de moradia de alguns estudantes, interferiram em
alguns aspectos no andamento das aulas. Porém, recuperavamos
o contato enviando e-mails e usando o AVP por meio dos
foruns para dar sequéncia a realizagio das atividades. Essa edi¢ao
obteve um recorde no periodo das inscri¢cdes, que se esgotaram
em menos de 30 minutos, provavelmente por causa da nova
condi¢do — das aulas serem remotas, abrindo-se para candidatos
de todo o Brasil.

Sobre a disponibilidade de um repositdrio, registra-
se aqui a enorme contribui¢io e participacio do Prof®.
Dr. Mauricio Rocha Cruz, docente do DESU/INES e
desenvolvedor do AVA Sinal Aberto (DESU), Coordenador
do Projeto de Extensio Ambiente Virtual de Pesquisa,
além de atuante na educag¢io de Surdos, nosso grande
parceiro e inspirador. Por seu grande espirito colaborador e
empreendedor, tem proporcionado grandes eventos por meio
desse veiculo e as ferramentas de acessibilidade pela Internet.
Todos os alunos foram consultados sobre as (im)possibilidades
de cada um em participar dessa nova modalidade, totalmente
diferenciada do que fora proposto no inicio, numa expectativa
de possiveis dificuldades de ordem tecnologica e/ou outras,

33 Nesse periodo de pandemia, situagdes como essas ocorriam frequentemente, levando muitas pessoas a se
conectarem de outras maneiras, contando somente com a tecnologia, criando assim uma nova cultura, noblesse
oblige, ou em portugués, obrigacdo de nobreza, cujo conceito sugere que a nobreza se estende para além
dos meros direitos que se possa ter, exigindo que quem ocupa esse status atenda a responsabilidades sociais,
particularmente em cargos de lideranga. Comportamento honrado, em que privilégio implica responsabilidade.

Fonte: https://pt.frwiki.wiki/wiki/Noblesse oblige %28expression%29. Acesso em 18/10/2022.
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para essa nova experiéncia. Em virtude de as aulas serem
remotas, realizadas ao vivo e diante das cameras, houve
necessidade de algumas adequacdes, referentes as novas regras
de seguranca, no uso da internet e na exposicdo da imagem.
Diante do retorno dos alunos, constatou-se que nem todos
autorizaram suas imagens registradas nas gravacdes das aulas.
Apesar desses e alguns contratempos, a quarta edi¢io (2021)
foi a mais desafiadora, mais até do que para concluir terceira
edi¢io, proporcionando uma das melhores experiéncias com
a participacdo de um aluno surdo como bolsista, dividindo
com o outro nao surdo, essa atividade.

A quantidade de candidatos surdos para esse curso
ainda nio alcan¢a o quantitativo ideal de paridade, mas a
presenca deles tem se revelado mais expressiva a cada edicio.
Tal experiéncia positiva, do curso de forma remota, tem se
apresentado como uma variagio de modalidade diferenciada,
nos chamando a um novo desafio. Por motivos diversos, a
quinta edi¢io ainda esta por vir. Foi necessario dar uma pausa
no prosseguimento das atividades do Curso de Extensdo
TILSP Educacional do INES, mas a retomada se faz vital.
H4 uma procura ainda muito grande pelo curso, com muita
cobrancga para que acontega. A proposta anterior desse curso
sempre esteve em consonancia com o desejo da criacio de
um Curso Tecnodlogo, em nivel de graduagio, sob a égide do
Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos — MEC/INES,
enquanto instituicdo e referéncia nacional em educac¢io de
surdos. Hoje, a institui¢io também tem sido reconhecida
como uma referéncia nas formagdes diversas que oferece
(Pedagogia/Pés-graducio e outros), gerando pesquisadores na
area da educagio bilingue de/para surdos. Por que nio incluir
a formacdo dos TILSP educacionais em nivel superior nesse
grupode formag¢io? Frente a necessidade de aprofundamento
e aperfeicoamento na criacdo desse projeto maior, 0 projeto
de Extensdo vem tecendo junto aos profissionais TILSP da
instituicdo e com aqueles que atuam direta e indiretamente
no INES, parcerias, uma vez que muitos desses profissionais
tém em sua base formagio em areas especificas da Linguistica,
Educacio, entre outras.
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Fotos 17 e 18 — Imagens dos cursos e atividades com professores surdos
e nao surdos. Prof. Me. Ruan Diniz (17) numa atividade com bastante
material produzido na area da traducao e interpretacdo na perspectiva da
linguistica. Prof. Esp. Ricardo Boaretto, sobre a performance do TILSP
(18).
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Foto 19 — Imagem de atividade ministrada pelo Prof. Doutorando
Glauber Lemos — Férum pela Plataforma AVP.
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Fonte: Arquivo pessoal

Haquemencionartambémaativa participacao dosdocentes
do INES e de outros espagos académicos, nas contribui¢des
de suas praticas e experiéncias em outros projetos, COmo nas
areas técnico-midiaticas: de Legendagem e Acessibilidade,
de Ambiente Virtual de Pesquisa, em contextos de pratica e
pesquisa, por otimizarem essa relagio de trocas e organizagio,
na/da formacdo. Toda essa atuagio, extensa e vibrante dessa
equipe, perpassada pelo Curso de Extensao TILSP Educacional,
envolve desde os TILSP da casa, proporcionando uma formacao
continuada até os profissionais e alunos internos e externos do
INES, coordenadores, assessores, técnicos de manutencao do site,
bolsistas de inicia¢io cientifica e colaboradores surdos e ouvintes,
na promo¢io e no aprimoramento de praticas linguisticas e
diferentes tipos de bilinguismo. Pode-se considerar os varios
eventos ocorridos nos tltimos anos de/sobre Linguas de Sinais
(QUADROS; KARNOPP, 2004, QUADROS, 2006, 2008;
QUADROS; PERLIN, 2007; QUADROS;VASCONCELOS,
2008; QUADROS; STUMPE 2009), como responsaveis e
influenciadores na/para intensificacio das produgdes de pesquisas
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com a Libras, no Brasil e fora do pais.

As divergéncias apontadas no recorte historico legislativo,
sobre os deveres da atuagio e formac¢io dos TILSP, mesmo
com a regulamentagio profissional, apontam que ainda estamos
construindo um padrio de pré-requisitos de experiéncia e de
certificacio basica necessaria, para admissio no trabalho de
Tradugdo Interpretacio de Libras-Lingua Portuguesa e na area
da educagio bilingue Libras-Lingua Portuguesa também. O
surgimento de Cursos de Especializacdo e Pos-graduacio stricto
sensu na Instituicio provocaram essa necessidade, por parte nio
s6 dos TILSP, como nas outras pessoas, na/da constru¢io de um
curso de aperfeicoamento a partir de suas experiéncias nas a¢oes
desempenhadas na area da traducio e interpretacio, levando-os
a refletir como a Institui¢io poderia providenciar uma formacio
que atendesse nio sé aos profissionais da “casa”, mas também
que se estendesse a toda comunidade externa, sendo o INES
um centro de referéncia nacional na educagio bilingue de/para
surdos™.

Fotos 20 a 26 — Imagens da aula inaugural, remota sincrona do
Curso Extensao - Edi¢cao 4, do ano de 2021(20). Mesa redonda com
os produtores de videos Graduando Aulio Nébrega e Bruno Souza
trazendo a tematica da Libras como lingua de comunicac¢io e expressao
na midia (22). Prof.” Dra. Betty Lopes da UFR]J- Gramatica da Libras
(23/24). Prof. Dr. Rimar Segala, da UFSCar sobre Tradug¢ao Intermodal
e Intersemiotica/Interlingual: Portugués Brasileiro escrito para a Libras
(25). Fragmento de uma das avaliagGes de alunos, performando a
interpretacdo de uma aula da Prof.” Dra. Solange Rocha (26).

34 Por educacéo bilingue para surdos entende-se a lingua brasileira de sinais (Libras) como primeira lingua e o
portugués escrito como segunda lingua. Em 3 de agosto de 2021, foi sancionada pela Presidéncia da Repdblica
a Lei n® 14.191, de 2021, modificando e inserindo a Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei 9.394, de 1996) como uma modalidade de ensino independente - antes
incluida como parte da educacéo especial. Fonte: Agéncia Senado. Acesso em 29/09/2022.
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Fonte: Arquivo pessoal

Percurso do Curso pela politica institucional do INES
em tempo comum e de pandemia: metodologias e
praxis

A 3 edicio do Curso de Extensio TILSP Educacional
(2019-2020), interrompida em margo de 2020, retomou o seu
segundo modulo apds reunides com todaa equipe e Coordenagio
de Pesquisa e Extensio do DESU/INES. Foi reeditada para
atender ao cumprimento da carga horaria e conclusio do curso.
Para a 4* edi¢io (2021), iniciada em 05 de abril de 2021, com
término em 6 de dezembro de 2021, todo o curso aconteceu na
modalidade remota. Sendo assim, cronograma foi reorganizado
de forma a garantir os contetidos previstos conforme o previsto
desde o inicio. A carga horaria reorganizada para a modalidade
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remota® partiu das dinamicas inicialmente planejadas e ajustadas
para aulas sincronas e atividades assincronas, conforme consta no
documento enviado anteriormente a Coordenacio de Pesquisa
e Extensio DESU/INES. Os periodos das aulas, na perspectiva
do calculo para as atividades remotas, tende a ser flexivel no
sentido cronoldgico, ou seja, numérico, para que as atividades
propostas sejam contempladas e visualizadas pelos alunos ao
vivo (por meio de visualizagio no Zoom ou AVP) ou por meio
de gravacdes em videos (em lingua de sinais) e textos escritos
em lingua portuguesa, elementos praticos que viabilizam uma
certificagio possivel e real.

Atividades como palestras, rodas de conversa, eventos
culturais, realizadas remotamente foram ministradas numa
dimensio, que se preservasse a aquisicio do conhecimento,
numa perspectiva de uma aprendizagem mais flexivel e
abrangente. Uma aula gravada ou remota nio dispde de uma
mesma organiza¢do do tempo de uma aula presencial, mas, em
termos de qualidade, propde-se a garantir um aprendizado, por
meio de uma didatica construida para esse fim. As principais
atividades assincronas nessa 4* edicdo aconteceram nos foruns,
por meio dos videos sintese e nas palestras em videoaulas. Além
da produ¢io de um Paper’® do tipo relatério, onde o aluno elege
uma das disciplinas assistidas como tematica de sua pesquisa, em
forma de artigo, assim como pode escolher, um dos professores
ou coordenadores do Curso para orientacao. Nada de incomum,
se comparado a programacio das edi¢Oes anteriores, apenas
no formato 100% online, que doravante se realizaria. Abaixo
segue a sintese de como essas aulas foram e sio idealizadas.
Nessa versio, as atividades foram distribuidas em 10 unidades,
cada uma delas com 01 a 04 encontros nas tematicas sugeridas,
abaixo relacionadas. As atividades sincronas funcionavam da
mesma forma, como nas aulas presenciais, como por exemplo,
na realizacio de palestras, rodas de conversa, eventos culturais,
todas realizadas remotamente.

35 Acarga hordria do curso é de 180 horas e nesta versdo online, foi ajustada para atividades com 144 horas de
aulas sincronas, mais 36 horas de aulas assincronas, face ao surto da Covid-19, que provocou o fechamento da
InstituicGo. Todo o INES teve que rever sua dindmica para dar conta dos cursos promovidos e da (reJorganizacéo
das aulas, principalmente as que aconteciam presencialmente.

36 Paper é um fipo de ensaio, artigo ou dissertagdo sobre um assunto especifico, publicado em periédico
especializado ou nos anais do congresso ou outro tipo de evento em que tenha sido apresentado. Para o Curso de
Extensdo TILSP Educacional, solicitou-se em forma de relatério, numa interface académica, possibilitando assim um
registro da participacdo do aluno no Curso. Fonte: Oxford Languages. Acesso em 18/10/2022.
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Foto 27 — Atividades sincronas e assincronas fomentando muita
participacgao e retorno positivo dos alunos e demais convidados.

FORUM DO CURSO P

AVP App para Todos

Fonte: Arquivo pessoal.

Utilizando a sala de conferéncia do AVP pelo sistema
Zoom, num tempo de 2 horas, seja na apresentacio de um
video, mostrando uma situa¢io de TILSP em sala de aula,
servindo como atividade para um debate entre os alunos, no
questionamento de como as aulas seriam disponibilizadas, sobre
0 AVP, e/ou uma videoaula de um professor servindo de mote
para a realizagio de uma atividade assincrona. Cada ag¢do era
sempre precedida de um video-sintese, realizado pelos bolsistas
ou colaboradores convidando os alunos ao evento. Isso contava
também como hora/atividade e como mais um periodo a ser
computado em favor dos alunos, porque precisavam traduzir ou
interpretar cada um deles. E ainda sobre as videoaulas e das praxis
dos professores convidados, cada um deles sempre preparava
uma atividade em que os alunos pudessem ter um retorno, uma
devolutiva, sobre a participagao deles. O curso consta de dois (2)
modulos, conforme demonstracio abaixo:
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MODULO I - TECNICAS DE TRADUCAO E

INTERPRETACAO:

TEORIA E PRATICA

Carga horaria total de 87 horas

* Roda de Conversa - Aula inaugural: O que se apre(e)nde na
modalidade remota? Vivéncias e experiéncias de ensinagem.
Prof. Dr. Mauricio Cruz (DESU/INES) - Apresenta¢io
do tutorial do curso; TILSP/Prof. Esp. Ricardo Boaretto
(DESU/INES/UFR]J) - O Surdo TILSP e as Linguas de
Sinais Internacionais e Prof.* Ma./Doutoranda Heloise
Gripp (UFR]J) - Desafios de atuagdo na pandemia e no
trabalho remoto. Em um (01) encontro. Atividade Assincrona:
FORUM 1 - TILSP Educacional atuando em modalidade
remota?

* Unidade 1 -Técnicas e procedimentos de traduzir e interpretar
a Libras e o portugués no campo educacional: experiéncias
no bacharelado em traducio e interpretacio — abordagem
sobre as técnicas e procedimentos na traducdo interpretacao
Libras-Lingua portuguesa no campo educacional, sendo os
ministrantes da disciplina, Prof.* Ma. Renata dos Santos Costa
(DESU/INES) e Prof. Dr.Vinicius Martins (UFR GS) em trés
(03) encontros.

* Unidade 2 —ATradugio Interpretacio de discursos semidticos:
Contribui¢des das metaforas e polissemias. Ministrantes da
disciplina, Prof.* Especialista Camila Nascimento (INES) e
Prof. Dr. Rimar Segala (UFSCar - SP) em um (01) encontro.

* Unidade 3 — Contribui¢des da linguistica para a traducio e
interpretacio de Libras. Ministrantes da disciplina, Prof.* Dra.
Betty Lopes (UFR]) e Prof. Me. Ruan Diniz (UFR]J) em trés
(03) encontros.

e Unidade 4 - A atuagio do intérprete surdo como ator e
performer: Linguas de sinais e os Sinais Internacionais.
Ministrantes da disciplina, Prof. Especialista Ricardo Boaretto
(INES/UFR]) e Prof.* Ma. Helenne Sanderson (UFSM —
RS) em um (01) encontro.

* Unidade 5 — Essa unidade se desdobrou em dois (2) encontros
e uma (01) palestra, onde tanto os alunos surdos como os
ouvintes participaram, por uma questio de logistica e também
pela necessidade do isolamento social.
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* Meios de expressividade pela voz, fala e corpo na
comunica¢io (para os alunos ouvintes). Ministrante
da disciplina, Prof.* Esp. Fonoaudidloga Claudia
Mendes (IBMR — R]J) em um (01) encontro.

* O Surdo e a imersdo nas praticas linguisticas para
a traducdo interpretacdo (para os alunos surdos).
Ministrante: Prof. Esp. Ricardo Boaretto (INES/
UFR]J) em um (01) encontro.

* Tradu¢io Audiovisual - Palestra tematica, com Prof.
Jodo Gabriel (UFSCar — SP) em um (01) encontro.

* Atividade assincrona — Videoaula da Prof.* Dra.
Flaviane Reis (UFSC).

* Roda de Conversa: Tradugio, Locug¢io e Arte:
Experiéncias audiovisuais com a Libras com os
palestrantes: TILSP Coda Aline Flor Lastorina (INES/
TV INES); Ator e poeta surdo Edinho Santos (SP) e
TILSP/Locutora surda Rafaela Vale (TV INES) em
um (01) encontro.

Pausa para o recesso - Periodo de: 26/07/2021 a
09/08/2021 (inicio do Modulo 11)

MODULO II - O TRADUTOR INTERPRETE DE

LIBRAS:

LINGUA PORTUGUESA EM SUAS MULTIPLAS

INTERFACES PROFISSIONAIS

Carga horaria total de 88 horas

* Atividades assincronas — Retorno as aulas — conversa sobre o
Curso — Apresentac¢ao das Coordenadoras.

* Unidade 6 — O Intérprete Educacional no Ensino Superior:
especificidades e desafios dos Tilsp na mediacio da rela¢do
entre o professor e o aluno. Ministrantes: Prof.* Ma. Laura Jane
M. Belém (DESU/INES) em dois (02) encontros e Prof.* Dra.
Mariana Isaac Campos (UFSCar — SP) em um (01) encontro.

* Unidade 7 - A Atuagio do Guiaintérprete Educacional no
Ensino Superior e sua relacio com o aluno Surdocego.

* Ministrante Prof.* Especialista Karine Rocha (DESU-INES)
e 0 aluno Surdocego (DESU-INES) Mestrando Abdel Azziz
(DESU/INES) em um (01) encontro.

* Unidade 8 - Contribui¢des da Ergonomia na atuagio do

166



Tradutor Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa. Ministrante
Prof* Esp. e Enfermeira Bilingue (Libras/portugueés)
Emanoela B. Aratjo em um (01) encontro e deixou como
atividade assincrona, uma videoaula com exercicios praticos.
Roda de Conversa —Tematica sobre Traducio e Legislacio.
Palestrantes: Prof.* Ma. TILSP Mariana Farias Lima (UFC/
UESC); Prof.* Dra. Mariana Gongalves (UER J/UFR]); Felipe
Oliver (TILSP INES e a nova legislacio do TILSP) e Michel
Platini (DF).

FORUM II — Atividade assincrona

Unidade 9 - Praticas de tradugio de textos especializados.
Ministrante Prof. Me. TILSP Tiago Batista (UNIRIO) e
Bolsista Matheus Gomes (DESU/INES) c/participacio da
aluna da 2* edi¢io do Curso de Extensio TILSP Educacional
Prof.* ¢ TILSP Lilian Pinheiro.

Unidade 10 - O Tradutor Intérprete e as inovagdes e
ferramentas tecnologicas.

Ministrantes Editor de Video Bruno D. de Souza (UFR]) e
Locutor Apresentador Animador Aulio Nébrega (INES/ TV
INES).

Roda de Conversa - Para quem traduzimos? As diversas
identidades e atuacdes profissionais dos Tradutores Intérpretes
Libras/L. Portuguesa.

Palestrantes: Prof./TILS Esp. Alex Sandro Lins Ramos (UFF/
UFR]J) — Membro da Associacio Brasileira de Diversidade e
Inclusio (ABDIn)—Pablico LGBTQIAP+;Prof.* Ma./TILSP
Coda Andrea Beatriz Messias Belém Moreira (UnB — DF e
Escola Bilingue Taguatinga) — Doutrina Espirita Kardecista;
Prof. Me. Weslei Rocha (INES/UFR]J) — Movimento Surdo
Negro.

Atividade Assincrona — Videoaula Prof:* Ms. Doutoranda
Monica Astuto e Producio de slides — protocolos verbais.
Atividade preparatéria para a banca (Animagio). Sorteio
das equipes de TILSP para as interpretacOes das palestras.
Apresentacao das Coordenadoras.

Atividade de avaliagio (parte 1) — Ministrante: Prof.* Dra.
Aline Lima Lage (DESU/INES — UFR]J). Tema: Mimografia
ou dos rastros da lingua de sinais como patrimoénio cultural
Composi¢io da banca avaliadora: TILSP/Locutora (TVINES)
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Esp. Rafaela Vale; TILSP/Aluna Letras Libras (UFR]J) Jordana
Cecilia e Prof.* Ms. Doutoranda Monica Astuto (SME-RJ/
ISERJ/UNIMEP -SP/UFR]).

* Atividade de avaliacio (parte 2) — Ministrante: Prof.* Dra.
Camila Morgado (DEBASI/INES). Tema: Por que ensurdecer
a educagio de Surdos?

* Composicio da banca avaliadora: Prof.* Ma. Doutoranda
Priscila Cavalcante (DESU/INES/UFSC); Prof. Me. Weslei
Rocha (INES/UFRJ); e TILSP/Prof. Esp. Ricardo Boaretto
(DESU/INES/UFR]).

e * As atividades de avaliacio (Banca) serio divididas em duas
(2) horas, cada uma delas, com aulas de até 1 hora com os
grupos de alunos se revezando na interpretagio.

* Encerramento - Live com todos os participantes e convidados
(Atividade Cultural) e entrega do Questionario de Avaliacio
Moédulo 1.

As avaliacdbes do Curso de Extensio TILSP
Educacional sio de forma continua e em cada aula e/
ou disciplina ministrada, tanto na modalidade presencial,
quanto virtualmente, com atividades e tematicas provocativas
no sentido de um se ver do profissional TILSP, em si e no
outro. Essa forma de trabalhar aponta para o diferencial
desse curso, nio s6 no traduzir interpretar, mas também o
quanto pode contribuir para o processo de aquisicio do
conhecimento/aprendizagem da pessoa surda. Um ato de se
fazer compreendido, entender e apre(e)nder. A atividade final
(banca) proporciona ao aluno, que enquanto um TILSP esta
no turno da interpretacdo o outro, fica na func¢io de apoio, se
mobilizando para oferecer suporte ao colega. Tudo isso num
tempo cronometrado para dar oportunidade a todos do grupo
viverem as experiéncias possiveis de traducdo interpretacio.
Ou seja, os TILSP ouvintes e surdos aplicavam os contetidos
dados em aula, pelo revezamento, no apoio, com autonomia
nas técnicas interpretativas e de maneira adequada, colocando
em pratica o que experimentaram ao longo do curso.

Geralmente, os grupos inscritos nessa extensio sao
oriundos de diversas ordens e das mais variadas formacoes.
Quando se experimentou a modalidade remota no ano de
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2021, acresceu-se o contato com outras pessoas de outras
culturas, outras regides, de diferentes realidades, e, com isso,
as praxis provocativas. Nada mais que logisticas de disciplinas
repensadas para atingir um publico-alvo desse porte,
repensando-as e revendo-as a partir de cada encontro e/ou
atividade; fosse nos contetidos agradaveis, atraentes, desafiantes
e interessantes. Promover principalmente uma praxis de
identidade de TILSP Educacional, mais precisamente no
segmento que atende ao nivel superior, em que estio sendo
formados futuros professores e pedagogos surdos e ouvintes,
que irido trabalhar com os alunos surdos que, em sua maioria,
sao encontrados em espacos inclusivos. Todos os envolvidos
nessa proposta pedagodgica precisavam ser convidados a se
reinventarem no cotidiano da formagdo. Lacerda (2009)
diz que, para o intérprete atuar em sala de aula, lidando
com atividades educacionais, necessita-se no minimo que
seja para além de proficiente nas duas linguas, deve possuir
“conhecimentos especificos [...] com o grau de exigéncia e
possibilidade dos alunos que esta atendendo” (LACERDA,
2009, p. 36 apud BELEM, 2010, p.35).

Fotos 28 a 30 — Atividades como aulGes, para o exercicio das técnicas
tradutdrias e interpretativas, a oportunidade de formagao para os TILSP

da institui¢cdo e as aulas remotas mostram de que forma muitos sdo
afetados nessa a¢ao coletiva dos TILSP DESU/INES.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Segundo Patricia Alejandra Behar tematizando “O
Ensino Remoto Emergencial e a Educacio a Distancia™’, os
termos “remoto”, “ensino emergencial”, “hibrido” e “educa¢io
a distancia” nio podem ser pensados como sinonimos. A

autora esclarece que o termo “remoto”, no contexto em que

37 Fonte: https:/ /www.ufrgs.br/coronavirus/base /artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-
distancia/.
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estamos vivendo, se refere a um “distanciamento geografico” e
o “ensino ¢ considerado remoto porque os professores ¢ alunos
estao impedidos por um decreto de frequentarem institui¢Oes
educacionais para evitar a dissemina¢io do virus”’. A barreira
tecnologica, por falta de condi¢des financeiras para obter pacote
de internet por conta propria®®, desencadeou um enfrentamento
de situagdes atipicas nos trabalhos em equipe e no exercicio dos
didlogos, intensificando ainda mais os desafios surgidos entre os
pares. O enfrentamento de desigualdades economicas e sociais
foi ainda mais perceptivel, assim como veio a influenciar, na
flexibilizacio das entregas das avaliagdes, que passaram ter os
prazos prorrogados. A experiéncia de ajuda matua entre todos
os envolvidos nesse programa de extensio consistiu no conjunto
de iniciativas que atenderam nao s6 aos alunos do INES, mas a
todos os servidores e a sociedade em geral, além de contribuir
para as divulgacdes de pesquisas e produgdes académicas, no
campo da tradugio e interpretagio educacional,uma vez que “ha
uma comunidade de pesquisadores interessados no campo da
interpretacio educacional” ja que é um campo bem debatido e
que justifica a sua producio academica (ALBRES; LACERDA,
2013, p. 194).

Alguns relatos de estudantes no chat de uma das aulas
da 4 edi¢io totalmente remota, em 11 de outubro de 2021,
demonstram os entraves e obstaculos enfrentados cotidianamente
nos acessos as aulas remotas e dio conta de que foram superados,
aprendendo-se a conviver com esses possivels e provaveis
inconvenientes:

Quadro 01 — Avalia¢Ses dos alunos, sobre a modalidade virtual do Curso
de Extensdo TILSP Educacional.

Ronaldo: Hoje hia muitos recursos basicos, que nem sempre precisa de
estar conectados na rede.

E muitos recursos, como editores por exemplo, sio gratuitos e muito bons.
Janete: Sou tio “aquen” pra informatica.... Mas irei tentar tbm.
Amanda: eu nio consigo fazer essas coisas no celular.

Claudia: S6 sei usar o basico do “movavi” no notebook. Em celular nio
sel usar nada.

Fonte: Belém e Costa (2021), chat de discussdo em aula sincrona no Zoom.

38 A gestdo do Departamento de Ensino Superior da instituicdo disponibilizou chips de internet, de modo
emergencial, somente para alunos e profissionais dos cursos de graduagdo e pés-graduacdo. O Curso de
Extens@o TILSP Educacional se diferencia dos demais cursos de extens@o da instituicdo, por conta de ser o Gnico
oferecido por técnicos administrativos ~TILSP e por sua longa duracéo, enquanto os demais sdo oferecidos pelos
professores doutores do departamento, com duracé&o menor.
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Talvez a percep¢io de que todos teriam que possuir
um aparato tecnoldgico de internet, com banda larga, que
garantisse uma participacio plena e assidua, tenha levado alguns
alunos a pensarem em desistir do curso, entretanto, muitos
superaram esse sentimento e tiveram interessantes participacoes
nas aulas. A conjuntura de pandemia demandava uma “atua¢io
de tradutores, intérpretes, e Guia-Intérpretes no contexto
comunitario”, tornando-se “mais urgente e imprescindivel para
minorias linguisticas” (FEBRAPILS, Nota de Esclarecimento
n°. 001/2020). As atividades assincronas pela plataforma AVP
de certa forma ja eram disponibilizadas aos discentes surdos
e ouvintes para fazerem postagens de videos em Libras ou
de materiais traduzidos para a lingua de sinais, como também
videoaulas, textos tedricos e atividades propostas por professores,
palestrantes, convidados e coordenadoras do curso, porque nos
entendemos bilingues e biculturais.

Alguns relataram que foi bastante dificil acompanhar
as aulas e, principalmente, participar da avaliacdo final. Outra
dificuldade tecnoldgica apontada se referiu a tela do celular,
tornando-se complexa a visualizagio do professor e da sua
respectiva sinalizacio em Libras, além das participacdes das
mediadoras linguisticas e avaliagio dos alunos/professores surdos,
para “ver os sentidos visualmente e espacialmente” (SEGALA;
QUADROS, 2015).A procura de pessoas ao Curso de Extensio
TILSP Educacional e que nio eram profissionais ou ndo atuavam
na area de tradugio e interpretacio foi igualmente bastante
perceptivel. Os varios perfis de estudantes também chamaram
muito a aten¢do, no transito entre tradutores-intérpretes
generalistas aos tradutores-intérpretes educacionais; estudantes
dos cursos de graduagiao em Pedagogia e Letras/Libras, uma vez
ser o DESU/INES espa¢o de referéncia em Educagio Bilingue
Libras-Lingua Portuguesa, a presenca dos alunos do Letras-
Libras de variadas instituicdes buscando talvez, a pratica nessa
extensao. Notoriamente, as discrepancias de desempenho ficaram
evidenciadas desde o inicio do Curso, nas primeiras disciplinas
e nas atividades praticas propostas, porém, pode-se observar que
no decorrer dos encontros presenciais e/ou remotos, uma boa
parte passou a iniciar a atua¢do na area de tradug¢io interpreta¢io
e, de modo geral, uma grande parte dos alunos vem alcangando
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e apresentando uma melhor performance nos conhecimentos
encadeados, participando de eventos do proprio INES, e dos
cursos de formagio de curta duragio voltados para TILSP.

Concluindo, mas nao terminando

Além da enorme procura por cursos de formagio inicial e
continuada por parte dos proprios profissionais TILSP, mediadores
linguisticos da Libras e do Portugués, tem aumentado o ntimero
de professores de surdos e de professores de Libras buscando cursos
de tradugio interpretacdo Libras-Lingua Portuguesa como uma
tentativa de ampliar os conhecimentos linguisticos nas linguas
de sinais. Linguas, porque hoje ha uma circulacio muito grande
de surdos estrangeiros em nosso pais, além do que, o advento da
tecnologia nos tem aproximado muito de outras culturas e outras
linguas. Esse grande espaco de tempo que vivemos recentemente,
na pandemia, nos isolou por um lado, mas, por outro, nos fez
contatar mais pessoas e muitas “‘gentes’. Muitos alegam que os
cursos basicos de Libras oferecidos ao ptblico em geral nio sio
voltados as areas de conhecimento e disciplinas que lecionam,
nio possibilitando conhecimentos linguisticos suficientes para
lecionar em Libras e/ou dominar o vocabulario concernente aos
conceitos e contetdos das areas que exercem. Sao raras as noticias
de institui¢cdes que promovam cursos de Libras voltados para as
areas especificas da educagio, assim como na area da satide, juridica,
enfim, areas onde se faz necessario aos profissionais, incluindo o
proprio TILSP, uma vez a Lingua de Sinais por ser uma lingua e,
portanto, viva, contribuindo na diminui¢ao do enorme abismo na
comunicagio entre as pessoas surdas e nio surdas. Tal auséncia de
formacio leva essas pessoas a buscarem o conhecimento linguistico
por conta propria.

O retorno as aulas virtual e remotamente propiciou aos
que buscam o conhecimento da traducio interpretacio, num
reencontro dos pares e seus impares, viabilizando assim, a construgio
em conjunto das experiéncias sentidas, vividas e até mesmo as
desconhecidas, transformando-as em grandes conquistas, noutra
perspectiva, em perspectivas. No processo de aprender a lidar com
o outro linguisticamente e no oficio do traduzir interpretar, num
contexto de educacdo em nivel superior bilingue - Libras/Lingua

173



Portuguesa, existe a perspectiva inclusiva. Atentando-se para esse
espaco constituido ideologicamente, nas/das relagdes sociais com
alunos surdos e ndo surdos, o “signo — consenso entre individuos
socialmente organizados no decorrer de um processo de interagio”
(BAKHTIN, 1995, p. 44), da uma sensa¢io de como estar em uma
arena, de luta de classes, promovendo a sua ascensio e evolu¢io nas
suas linguas, tornando-se um instrumento racional e vivo para a
comunidade surda.

As devolutivas das atividades realizadas também ocuparam
um lugar de relevancia, no que diz respeito ao autoconhecimento
e a autocritica, levando os alunos, os professores ¢ a equipe de
trabalho a ndo se centrarem somente nas suas praxis, mas serem
mais flexiveis e tolerantes, com as praxis do outro. A iniciativa de
um Curso de Extensio promovido por profissionais TILSP da
institui¢ao e outros profissionais da area de tradugio interpretacio,
assim como da educagio, tem buscado assegurar uma oferta de
formacao especifica nessa area de trabalho, do TILSP no espaco
educacional e de nivel superior.A defesa de uma formagio gratuita,
ofertada por uma instituicao publica de referéncia na Educagio de
Surdos, atrela o conhecimento, a0 aperfeicoamento continuo, que
deve estar sempre presente e disponivel a todos os profissionais
e estudantes que desejam se tornar TILSP futuramente, esta
configurada nessa proposta de Extensdo. Considera-se ainda que
estejam se fecundando as varias possibilidades de identidades a
serem desenvolvidas nesses profissionais TILSP no Ensino Superior.

Existe o interesse, bem grande, por parte deles, mesmo
daqueles que ja tenham se formado nos cursos de Letras-Libras,
mas que anseiam por possibilidades de expressarem-se nas duas
linguas, conhecer mais para além da gramaticalizacio, ir para além
da estrutura linguistica, que ndo esta somente no nivel textual, mas
que esta presente nele (SOBRAL, 2005), o proprio TILSP. Para
1830, € necessario que esse profissional se desafie continuamente e
conheca profundamente ambas as linguas e toda a multiplicidade
de possibilidades de produgio dos sentidos (ARROJO, 1996).
O espago educacional exora uma série de padroes de conduta,
incidindo na constitui¢io desse sujeito, levando-o a se forjar
numa identidade profissional para o exercicio de suas fungdes, se
tradutor intérprete, se tradutor, se intérprete, se professor. Ser um
TILSP Educacional, precisar desvincular-se das praticas marcadas
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e cultivadas ao longo dos anos por uma histéria de cultura
assistencialista, ocupando um lugar novo, encontrar esse novo nas
situacoes cotidianas. Transmutar os efeitos que a auséncia de uma
formacio ou de uma reflexio sobre o que se faz, recriando-se
no profissional que deseja ser na perspectiva de uma educagio
bilingue para e de surdos.
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FORMACAO LATO SENSU PARA TRADUTORES(AS)
SURDOS(AS) E OUVINTES NA PG TRADINES

Ana Regina e Souza Campello
Glauber de Souza Lemos

Introducao

Os profissionais Tradutores-Intérpretes de Libras/
Portugués (TILSP) e Guia-Intérpretes para Surdocegos (GIS)
atuam em espacos comunitarios, por exemplo, no contexto
educacional, na Educagdo Basica e no Ensino Superior.
Percebemos que hi necessidade de formagio para esses
profissionais, mas que tematize a area disciplinar dos Estudos
da Tradugio e da Interpretacio em Lingua de Sinais (ETILS).
No entanto, ainda sio poucas as ofertas de cursos de formacdes
extensionista e continuada ou de formacgdes em nivel de
graduagio e pos-graduagio (lato e stricto sensu), no estado do Rio
de Janeiro, mesmo tendo incentivo de dispositivos legislativos,
delimitando que a formagio de TILSP e GIS ocorra em nivel
superior (BRASIL, 2005, 2015; LEMOS; CARNEIRO, 2021).

Por muitas décadas, principalmente, no século XX, em
contexto nacional, a maioria dos TILSP e GIS tiveram uma
formagio empirica. Durante alguns anos, no estado do Rio de
Janeiro, foram poucas as Associagoes' que promoveram formagoes
para TILSP e GIS, em nivel extensionista; poucas tematizando
a diferenca entre o que significa traduzir e ser tradutor, como
também o que significa interpretar e ser intérprete, com
articulacdes em diversas perspectivas teéricas dos Estudos da
Tradugio (ver em Lemos e Carneiro, 20212).

No presente capitulo apresentaremos como foi
construido um projeto de ensino para especializar profissionais
Tradutores(as)-Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua
Portuguesa (TILSP) e Guias-Intérpretes para Surdocegos (GIS),

1 A Associacdo dos Profissionais Tradutores/Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Rio de Janeiro
(APILR)), presidida e coordenada pela Me. Gildete da Silva Amorim Mendes Francisco, no periodo de 2007
a 2011, promoveu um Curso de Extensdo “Curso de Formacéo e Extensdo de Intérpretes de Libras”, vinculado &
Universidade Federal Fluminense (UFF) e, depois, em parceria com a Universidade Presbiteriana Mackenzie.

2 Veja em detalhes uma historiografia de ofertas de cursos de formacdo de TILS, entre os séculos XX e XXI, no
artigo “Panorama histérico de cursos de formagdo de Tradutores-Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua
Portuguesa” (LEMOS; CARNEIRO, 2021), no link

https:/ / periodicos.unb.br/index.php/belasinfieis/article /view,/33393 /29589.
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com foco em desenvolvimento de competéncias e habilidades
na tradu¢io de textos de Lingua Portuguesa para Libras. O
projeto foi idealizado pelos professores Ana Regina e Souza
Campello e Glauber de Souza Lemos, materializando, assim, a
implementa¢io do primeiro Curso de Especializacdo Lato Sensu
em Traducio deTextos de Lingua Portuguesa para Libras,alocado
no Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (DESU-INES).

Em ambito social, a relevancia desse projeto se centra em
permitir que mais TILSP do Rio de Janeiro possam constituir-
se como competentes e habilidosos tradutores em Libras, para,
assim, depreenderem melhor atendimento tradutério ao publico
surdo. Em foco académico, o projeto tem relevancia, pois ha
pouquissimos cursos ofertados, em ambito estadual, como cursos
de pés-graduacio lato sensu, em que se centralizem os estudos
articulados e aprofundados, em interface tedrico-pratica nos
Estudos Surdos e Estudos da Tradugdo das Linguas de Sinais,
principalmente, com intuito de especializar profissionais na
traducio de textos de Lingua Portuguesa para Libras.Assim sendo,
consideremos inédita a oferta de um curso de pds-graduacio lato
sensu, mas focado na promog¢io de aquisi¢io de conhecimentos,
habilidades e competéncias no ato de traduzir textos de uma
lingua oral para uma lingua visual.

Organizamos as discussoes deste capitulo pelas seguintes
tematicas, focando: (i) na exigéncia legislativa como fomento para
formacao deTradutores-Intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa;
(i) em um breve panorama sobre algumas conceituagdes de
traducdo e interpretagdo; (i) na articulacdo tedrica entre os
Estudos Surdos e os Estudos de Traducio e Interpretacio de
Lingua de Sinais; (iv) na proposta de aquisicio de Competéncia
Tradutdria como aspecto formativo de Tradutores-Intérpretes
de Libras/Portugués; (v) e na constituicdo curricular do Curso
de Especializacio em “Traducio de Textos de Portugués para
Libras”.

Exigéncia legal da formacao de Tradutores-Intérpretes
de Libras/Lingua Portuguesa

O reconhecimento legislativo da Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras), em 2002, por meio da Lei n® 10.436, em 24 de
abril, resultou as Comunidades Surdas o status de lingua de todo
o seu sistema linguistico — em todos os seus niveis estruturais e
gramaticais (fonologico: unidades que constituem uma lingua;
morfologico: formagio de sinais; sintatico: estrutura; semantico:
significados e sentidos; e pragmatico: contextual, interacional,
situacional e conversacional) —, fomentando, ainda, em algumas
instituicdes escolares, uma (re)organiza¢io pedagogica e,
também, a inclusio de novas politicas educacionais e linguisticas
para o Publico Surdo. Isso porque a Libras se tornou um direito
linguistico e comecou a ser orientado que ela precisa ser
adquirida como primeira lingua de aquisi¢io, porque é um canal
de instru¢do/ensino para os surdos e, por isso, deve ser ofertada
em propostas pedagdgicas da Educa¢io Bilingue e Educacio
Inclusiva (BRASIL, 2015, art. 27, inciso V).

No Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
encontra-se a regulamentacio da Lei da Libras e apresenta-se
como deve proceder a formagio de TILSP e GIS. No artigo
17, designa-se que esta formagio “deve efetivar-se por meio de
curso superior de Tradug¢io e Interpretacio, com habilitacio em
Libras - Lingua Portuguesa”. A regulamentacio da profissio de
TILSP e GIS foi registrada na Lei n°. 12.319, de 1° de setembro
de 2010. No artigo 4, exige aos profissionais, que atuam em
nivel médio (Educa¢io Basica), que devam ter uma formacio,
podendo ser em nivel de extensio universitaria ou em cursos
de formag¢io continuada, sendo promovidos e certificados por
Instituicdes de Ensino Superior.

Mais adiante, em ambito nacional, as pesquisas académicas
de pesquisadores/estudiosos da tradu¢io em Linguas de Sinais
(FILIETAZ, 2006; MARTINS, 2009; SANTOS, 2010, 2013;
NASCIMENTO, 2016, dentre outros) apontaram novos rumos
para formagdes académicas de TILSP e GIS, por exemplo,
apresentando que esses profissionais possam ter op¢ao de trés
tipos de formagdes: (i) formagdo em extensdo universitaria e/
ou em formagio continuada; (ii) formacio em gradua¢io em
bacharelado de Letras-Libras; e (iii) pos-graduacio lato sensu em
Tradugio e Interpretacio de Libras.

Na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(LBI),n° 13.146, de 06 de julho de 2015, no capitulo IV, destaca-
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se o “Direito a Educacio”, contendo orientacdes estritas a
formacao de TILSP e GIS. O artigo 28 apresenta que o poder
publico deve: (i) “assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar” para os TILSP que sejam
“direcionados a tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos
de gradua¢io e pos-graduacido”; e (i) que esses profissionais
“devem possuir nivel superior, com habilitacio, prioritariamente,
em Traducio e Interpretacio em Libras” (BRASIL, 2015, § 2°,
inciso II). Além disso, a LBI, no artigo 73, confere ao poder
publico, a promocio de capacitagao aos TILSP e GIS, para, assim,
exercerem a intermediacio e a intera¢ao de sujeitos surdos, com
mais competeéncia, proficiéncia e qualidade, em diversas situagdes
e contextos, tais como educacional, social e cultural.

No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), do
Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos (INES), vigente entre
os anos de 2018 e 2022, ha itens denominados de “Linguistico”,
“Ensino” e “Gestio de Pessoas”, em que demandam
compromissos institucionais sobre a promog¢io de formacio
continuada para funcionarios, servidores e cidadios brasileiros,
apontando que:

Os instrumentos instaurados para a promogio da Libras envolvem,
por exemplo, a obrigatoriedade do ensino de Libras para todas
as licenciaturas e curso de fonoaudiologia; o compromisso
dos Orgdos publicos em garantir o acesso as informacgdes na
Libras para os Surdos; a criagdo dos cursos de formagdo de
professores de Libras; professores de Portugués como segunda
lingua para Surdos e formagao de tradutores e intérpretes de
Libras e Portugués. O capitulo IV do Decreto 5626/2005 prevée
um planejamento linguistico para a difusio da Libras e da Lingua
Portuguesa, para o acesso das pessoas surdas a educagio. (BRASIL.
INES. PDI. 2018 — 2022, 2018, p. 09; nossos grifos)

Realizar, periodicamente, exames de proficiéncia no uso de Libras
pelos docentes e técnicos da Educagio Bésica, conduzido por banca
composta pelos professores de Libras do INES, com o escopo de
identificar demandas e promover ag¢des institucionais para
a oferta de formacao continuada aos servidores efetivos e
temporarios. (BRASIL. INES. PDI. 2018 — 2022, 2018, p. 19;
nossos grifos)

Promover a formacgdo, a qualificacio e a educagado
continuada em uma perspectiva bilingue, por meio da oferta
de cursos de Graduagcdao e de Pds-Graduagdao, bem como
de programas de pesquisa e extensio, com o objetivo de preparar
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profissionais com competéncia cientifica, social, politica, linguistica e
técnica, habilitados a eficiente atuagio profissional, observada a area
de formacio. (BRASIL. INES. PDI. 2018 — 2022, 2018, p. 26; nossos
grifos)

Promover a formagao continuada dos profissionais do INES,
na perspectiva de qualificar sua atuag@o, em consonancia com
as competéncias definidas pelos diferentes setores, com vistas ao
cumprimento da Missdo Institucional. (BRASIL. INES. PDI. 2018
—2022,2018, p. 39; nossos grifos)

Em ambito do estado do Rio de Janeiro,a Lei n°® 8.383, de
18 de abril de 2019, sancionou a liberacio da criagio de Escolas
Bilingues para Surdos (EEBS), na rede publica de educacio do
Estado, sendo vinculadas a Secretaria Estadual de Educa¢io, com
foco nas criangas, nos jovens e nos adultos surdos e surdocegos.
A propria legislagio considera que a Libras ¢ uma lingua de
instrucdo educacional e de comunicagio das Comunidades
Surdas, possibilitando, assim, conhecimento e acesso educacional
para surdos e surdocegos.No artigo 4,aponta que “os profissionais
que atuario nas EEBS deverdo ser integrantes do quadro do
magistério da rede publica de ensino, habilitados na area de
atuacdo” e que para atuar como professor em classes e em aulas
com alunos surdos e surdocegos, deverdo ser profissionais de
educagio, com “habilitacdo na area de atuacdo, devera apresentar
habilitacio especifica na area de surdez, em nivel de graduagio
ou especializagdo, na forma da pertinente legislacio em vigor, e
dominio de Libras”. No paragrafo 4°, aponta, ainda, que “cabera
ao Estado promover a capacitagio de profissionais ja existentes
em seu quadro de funcionarios, por meio da promocio de cursos
de especializa¢ao”.

Com essa revisio legislativa percebemos uma lacuna
institucional, ou seja, dentro do INES, no sentido de promoc¢io
formativa, por isso, procuramos preencher esta lacuna, com
oferta de um curso de formagdo especifico para TILSP e
GIS, para, assim, proporcionar a aquisicio de competéncias e
habilidades linguisticas e tradutérias. A seguir, apresentaremos
como fundamentamos, teoricamente, a oferta do Curso de Pos-
Graduagdo em Tradugio de Textos de Lingua Portuguesa para
Libras, no Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos (INES).

181



Breve conceituacao de Tradugao e Interpretacao

No campo disciplinar dos Estudos da Tradugio, na
atualidade, hi muitas correntes tedricas, tais como: Estudos e
Teoria daTraducio Literaria;Teoria dos Polissistemas da Tradug¢io;
Estudos Descritivistas da Tradugio; Estudos Linguisticos da
Traducio; Teoria da Desconstrucio e Pos-Estruturalista da
Traducio; Invisibilidade daTradug¢io; Estudos Culturais,do Poder
e do Discurso da/naTradugio; Estudos Sociologicos da Tradugio;
Historia da Tradugio; Pedagogia, Ensino e Didatica da Tradugio;
Tecnologias da Tradugdo; Politicas Tradutdrias/Interpretativas.
O campo tedrico € interdisciplinar, abarcando outras areas de
conhecimentos e articulando andlises sobre praticas tradutérias e
interpretativas, em diversos contextos de trabalho de tradug¢io e
de interpretacio de textos e linguas. E, dentro do campo (inter)
disciplinar dos Estudos da Traduc¢do, hd muitas conceituag¢des
sobre o que seria tradugio e interpretacdo. Cada conceito esta
vinculado a uma filia¢io tedrica. Até a contemporaneidade,
alguns conceitos de tradu¢do/interpretacao ainda sio discutidos,
criticados e aplicados tanto no ambito teérico quanto no
ambito profissional, sendo eles: fidelidade textual; transporta¢io;
equivaléncia (formal e dinamica); literal e livre; correspondéncia;
transformacio; desconstru¢io; funcionalidade e objetivos; projeto,
processo e produto; mediacio intercultural; adaptacio; versio;
(trans)criacdo. Para nosso projeto, buscamos nos aproximar das
perspectivas tedricas funcionalistas e interculturais da tradugio,
observando o fenomeno da tradu¢io como cultural. Ja na parte
da constituicio do ensino e da pedagogia de nosso curso, nos
aproximamos das perspectivas das Competéncias da Tradugao.

No ambito dos Estudos da Tradug¢io, Roy (2002, p. 351-
352) critica o “modelo do conduto persistente” sobre o papel de
atuacido de intérpretes, pois nega o envolvimento e a participagio
desses profissionais, em interacdes, fazendo com que a profissio
fique sujeita as “nog¢des conflituosas de realidade”. Lemos (2019)
também revisita os ETILS, com intuito de apontar antigos
discursos e conflitos sobre o temor entre o que é considerado uma
“ma tradu¢io”, o que € “traduzivel” e o que seria “intraduzivel”,
além de retomar as discussOes referentes sobre dicotomias entre
ser fiel e ser traidor ao traduzir um texto (RICOUER, 2012;
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PAGANO, 2015). Ja Rajagopalan (2000, p. 123-124) critica,
incisivamente, a “tradicdo logocéntrica” que, por muitos anos,
perdurou nos Estudos daTradug¢do. O autor define que a atividade
de tradu¢io baseada na perspectiva logocéntrica é um transporte
de contetido (significados) e de forma (significantes) entre a
lingua de partida para a lingua de chegada, sendo considerada
como um suave ou um carinhoso “transporte de contetidos
semanticos”. Essa visdo, segundo o autor, enquadra o tradutor em
uma responsabilidade de “fidelidade” na atividade comunicativa
e em um “papel de subserviéncia” e de “subalternidade” ao texto
e ao autor (RAJAGOPALAN, 2000, p. 124).

No ambito dos Estudos da Interpretagio, Pagura (2003,
p. 336) compreende o conceito de interpretacio como um
processo diferente da traducio, isso porque aquela requer um
“conhecimento necessario e vocabulario especifico”, em
situagdes interacionais simultaneas e consecutivas, exigindo-se
do intérprete muitas tomadas de decisOes repentinas/rapidas e
“em questdo de segundos”. Além disso, no ato da interpretacio
(de linguas orais ou sinalizadas), muitas vezes, ndo ha tempo para
o intérprete realizar consultas (entre as duplas/trios de trabalho),
isso porque O processamento cognitivo e linguistico acontece
em uma velocidade “30 vezes maior” do que no processo de
traducio” (PAGURA, 2003, p. 226). Quadros (2004, p. 27)
concebe a interpretacio como um ato que “envolve processos
altamente complexos” e custosos a0 processamento e a producio
da linguagem, porque um intérprete precisa processar “‘a
informacao dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais,
semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar
o mais apropriadamente possivel da informa¢io dada na lingua
fonte”.

Nos Estudos da Tradugio (ET), novas perspectivas buscam
conceituar a traducdo. Preferimos nos filiar ao conceito de
tradu¢do como um processo complexo, exigindo consciéncia
epistemologica do tradutor sobre a identificagio de processos
da mesma, com constantes tomadas e retomadas aos seus
procedimentos técnicos, de estratégias tradutérias, de tomadas
de decisdes e de resolucdes no ato tradutoério (HURTADO
ALBIR, 2001; GONCALVES, 2003).

Entendemos, também, que o ato de traduzir “nio é uma
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simples transposicdo do 1éxico de uma lingua a outra; isto é, ndo
se traduz palavra por palavra, mas se faz necessaria uma tradugio
de significados [semanticos| e das referéncias que hi entre as
culturas” (MACHADO, 2017, p. 44). Mais recentemente, a
tradugio é compreendida como um projeto, construido em
processo até ser concluida como um produto.

Estudos Surdos e Estudos de Tradugao e Interpretacao
de Lingua de Sinais

No Brasil, os Estudos Surdos® eram apenas um grupo de
pesquisa e, atualmente, se tornaram uma disciplina académica.
Durante a década de 1990, houve a chamada “virada dos
Estudos Surdos” (LEMOS, 2019), isso porque as “disputas
ideoldgicas” influenciaram diretamente os campos das politicas
linguisticas e das politicas de educac¢io especial/inclusiva para
surdos (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 51). Com a
intensificacio de debates a respeito da Linguistica da Libras e
da Educa¢io Bilingue de/para Surdos, toma for¢ca um novo
campo de estudos e pesquisas, em contextos de ensino superior,
com reflexdes sociointeracionais, sobretudo, socioantropologicas
(LEMOS, 2019, p. 30).

Em ambito académico, os Estudos Surdos tornaram-
se pesquisas e epistemologias, mas sendo produzidas por
pesquisadores surdos e nio surdos, com foco na Perspectiva
(émica) Surda. Na atualidade, academicamente, os autores
surdos vém assumindo as descobertas tedrico-epistemologicas,
percorrendo reflexdes e caminhos filoséficos para questionarem
e buscarem respostas sobre as hipoteses e questdes em pesquisas
cientificas de suas comunidades. As Pesquisas Surdas realizadas
no Brasil vém tentando romper com a “mesmidade” e a
subjugacao de “olhares ouvintistas” (SKLIAR, 2015 [1998]). E,
nesse caminho, os Surdos tornam-se autores de suas producdes
académicas, tanto em Libras quanto em Lingua Portuguesa,
mesmo persistindo a negacio e a resisténcia do ouvintismo.
Podemos perceber que alguns nio surdos estio sensiveis aos
olhares surdos e nio incluem em suas pesquisas e estudos as

3 Skliar (2015 [1998], p. 5) revela que os Estudos Surdos “se constituem como um programa de pesquisa em
educacéo, pelo qual as Identidades, as Linguas, os Projetos Educacionais, a Histéria, a Arte, as Comunidades e as
Culturas Surdas sdo focalizados e entendidos, a partir da diferenca e do seu reconhecimento politico”.
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“perspectivas do outro Surdo”, principalmente, na tematica
do processo de produgio de conhecimento da Visualidade
Surda, Didatica Surda e Pedagogia Surda (CAMPELLQ, 2008;
MARQUES, 2008; REIS, 2015; PINHEIRO, 2020). Além disso,
nesse momento de virada epistemoldgica dos Estudos Surdos,
outro objetivo aplicado esteve focado em inserir, no ambito
educacional, a disciplina Libras como componente curricular
obrigatorio no ensino (Educagio Infantil, Fundamental, Médio
e Superior).

No ambito dos Estudos da Tradugio e Interpretacio das
Linguas de Sinais (ETILS), a autora Vasconcelos (2010, p. 130)
descreve os desdobramentos recentes que proporcionaram
aberturas para a atuagio profissional e para o desenvolvimento
de pesquisas académicas, tais como: Tradu¢io multimidia e
audiovisual; Tradugdo religiosa e biblica; Traducio de (auto)
bibliografias; Interpretacio para servico publico; Interpreta¢io
simultanea e consecutiva; Interpretacio de conferéncia;
Interpretacio em diversos contextos; Estudos comparativos
e contrativos; Estudos baseados em corpora; Interpretacio
legal e juridica; Teorias da tradugio; Histéria da traducdo e da
interpretacio; Estudos interculturais na tradu¢io/interpreta¢io;
Estudos de interpreta¢io; Traducio literaria; Tradugdo (auxiliada)
por computadores e tecnologias; Metodologia de Pesquisa
em tradu¢io; Tradugio técnica e especializada; Terminologia e
Lexicografia em tradu¢do e interpretacio; Estudos de género/
queer e traduc¢io; Tradugio e ensino de Linguas Estrangeiras;
Tradugio e politica; Politicas (publicas e linguisticas) de tradugio;
Formacio de tradutores e intérpretes. Rodrigues e Beer (2015)
apontam que todas essas tematicas sio emergentes do novo
campo disciplinar dos Estudos da Traducio e da Interpretacio de
Linguas de Sinais (ETILS), em relacdo a sua vinculagdo direta aos
Estudos da Tradug¢io (ET) e aos Estudos da Interpretagio (EI).

Compreendemos que o conhecimento e asinteligibilidades
surdas precisam ser articulados na tradugdo, na interpretacio,
no exercicio e no papel como tradutor, principalmente, na
unificacio entre surdos e niao surdos, com foco na resisténcia
das Comunidades Surdas, a respeito das Culturas Surdas e da
construcdo das identidades de surdos, tanto em contexto da
Educaciao Bilingue quanto na vida cotidiana e social.Vemos esse
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efeito na junc¢io entre os Estudos Surdos e os Estudos da Traducio
e da Interpretacio das Lingua de Sinais, sendo denominado
como Tradulogia Surda (LINHARES, 2019).

Campello (2014), em “Intérprete surdo de lingua de sinais
brasileira: o novo campo de tradugio/interpretagio cultural
e seu desafio”, aponta como a “norma surda da traducio”
(STONE, 2009; SOUZA, 2010) fomentou a constru¢io dos
ETILS. A autora surda busca apresentar que os tradutores/
intérpretes surdos, com competéncia tradutoria e bilingue
intramodal e intermodal, foram/sao profissionais que produziram
normatizagdes e orientacOes para o servico de tradu¢io em
Linguas de Sinais, em ambito nacional e internacional. Campello
(2014) identifica os registros da atuagio de Intérpretes Surdos,
no Brasil; por exemplo, a experiéncia de repetidores dos surdos,
em salas de aulas, no Imperial Instituto de Surdos-Mudos, no
século XIX, no Rio de Janeiro. Esse servi¢o, sendo considerado
como uma “identifica¢io linguistica” entre pares surdos, também
¢ uma forma de reconhecimento profissional e uma “forma de
traducdo/interpretacio” Surda (CAMPELLO, 2014, p. 145).
Muitos profissionais surdos se formam e atuam como tradutores/
intérpretes, podendo ser em pares linguisticos (por exemplo,
Lingua Portuguesa/Libras ou Libras/American Sign Language
— ASL) ou em focos multilingues (por exemplo, Libras/ASL/
Lingua de Sinais Internacional — LSI).

A Tradulogia Surda é a composicio da “experiéncia
surda”, sendo imbricada por uma cultura e experiéncia
visual (CAMPELLO, 2014, p. 148), além de ser sistematizada
por cientistas surdos e por suas praticas académicas, com
contribuicdo de forma singular de areas de conhecimento
teorico-pratico. Nessa perspectiva tedrica, juntam-se aqueles
que almejam desenvolver estudos e pesquisas sobre as pessoas
Surdas e a Tradugao — além de outros fenomenos epistemologicos
ligados sobre essas tematicas, no campo disciplinar dos ETILS. A
epistemologia da Norma Surda tem fomentado um profundo
estudo de autoanalise e de autopratica, principalmente, quando
se cometem erros crassos no ato tradutério e, também, em suas
performances como tradutores nao surdos. O reconhecimento
¢ um caminho para que novas tradu¢des possam alcangar uma
melhor performance tradutéria e interpretativa em Lingua de Sinais.
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O alinhamento tedrico embasado pelos Estudos da
Tradugio, na perspectiva cultural, social e multimodal, possibilita
entendimento de como é possivel alavancar formacio e vincula-
la as Comunidades Praticas Surdas. Exemplo disso s3o os estudos
fundamentados em Campello (2008), Marques (2008) e Reis
(2018), apontando contribui¢des, argumentos e pensamentos
referentes aos Estudos Surdos e os Estudos da Tradugio e da
Interpretacio das Linguas de Sinais (ETILS), assim como sera
desenvolvido no Curso de Especializacdo a ser implantado no
Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de
Educacio de surdos (DESU-INES).

A fundamenta¢io pedagogica de nosso curso esta vinculada
a aquisicdo e ao desenvolvimento de competéncias tradutorias
para a formag¢ao de TILSP, assim como apresentaremos a seguir.

Desenvolvimento de Competéncia Tradutoria na
formacgao de Tradutores-Intérpretes de Libras/
Portugueés

Santos (2006, p. 30-32, 55) aponta que os conhecimentos
exigidos a um TILSP, em sua constitui¢io formativa e atuacio
profissional, sdo: (1) habilidades visuais e auditivas; (ii) capacidade
de reter as informacdes ouvidas e interpreta-las para a Libras;
(iif) conhecimento das caracteristicas especificas de cada lingua;
e (iv) dominio de técnicas e estratégias para interpretacio
das linguas. Santos (2006, p. 54-55) revisita Lima (2006) e
apresenta os critérios para atuagdo profissional de um TILSP,
que compreendem os seguintes requisitos: ser fluente em Libras
e em Lingua Portuguesa; conhecer e dominar as técnicas de
interpretacio; respeitar o Codigo de Etica dos TILSP; conhecer o
mercado de trabalho e suas demandas; saber trabalhar em equipe;
manter atualizados os conhecimentos gerais e, principalmente,
os conhecimentos linguisticos sobre Libras e Lingua Portuguesa;
conviver, harmonicamente, com as Comunidades Surdas,
respeitando as suas organizacdes e liderancas; e reconhecer as suas
proprias limitacoes e habilidades tradutdrias e interpretativas.

Ha, ainda, muitas outras tematicas que envolvem o
cotidiano do profissional TILSP e GIS e que precisam ser
incluidas como ponto de pauta e de agenda nas formagdes e
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no processo de ensino-aprendizagem da tradu¢do/interpretagio
de Linguas de Sinais. Sem essas discussoes, geram-se nos TILSP
e GIS inconstancias no ato de traduzir e de interpretar para as
Comunidades Surdas.

Na Espanha, o Grupo de Pesquisa “ Procesos de Adquisicion de
la Competencia Traductora y Evaluacién” (PACTE *) da Universidade
Autonoma de Barcelona/Espanha, apresenta as “Competéncias
Tradutoérias” (CTs). O Grupo PACTE (2018) notifica que as CTs
devem ser ensinadas aos aprendizes (ou ja profissionais atuantes)
tradutores, para, assim, obterem eficiente fluéncia na tradugio.
E preciso salientar algumas questdes referentes 3 aquisicio da
competencia tradutdria (HURTADO ALBIR, 2005, p. 19 apud
MACHADO, FELTES, 2015, p. 242), principalmente, que

[...] embora qualquer falante bilingue possua competéncia
comunicativa nas linguas que domina, nem todo bilingue
possui competéncia tradutéria. A competéncia tradutéria é um
conhecimento especializado, integrado por um conjunto de
conhecimentos e habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia
de outros falantes bilingues nio tradutores.

Gongalves (2015, p. 118), em “Repensando o
desenvolvimento da Competéncia Tradutoria e suas implicagOes
para a formagio do tradutor”, compreende que

[...] competéncia caracteriza-se pela interface e busca de congruéncia
entre os dominios sociocultural e cognitivo e se constitui através da
articulagdo entre as interagdes, que sio o conjunto de insumos e
experiéncias socioculturais vivenciadas pelo individuo em relacio a
um objeto ou fendmeno, e as capacidades, que sio sistemas cognitivos
complexos que envolvem niveis mais ou menos conscientes, dentre
os quais Gongalves (2008) destaca os sistemas sensorio-motores, as
habilidades, os conhecimentos e os metaconhecimentos (grifo no
original).

Gongalves (2015) denota que as Competéncias da
Tradugio siao capacidades cognitivas,interacionais e socioculturais,
além de serem componentes para se construirem habilidades,
conhecimentos e metaconhecimentos no ato tradutério. O
autor reformula os iniciais dezessete componentes da CTs e os
reapresenta em dez componentes e (sub)competéncias, sendo
eles:

4 Ver mais sobre o Grupo de Pesquisa, os projetos, as publicagdes, os féruns e congressos, em http://
grupsderecerca.uab.cat/pacte/en.
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—_

Capacidade pragmatica/estratégica

Capacidade linguistica/metalinguistica nas linguas de trabalho
Capacidade sociolinguistica/estilistica/textual/discursiva nas linguas
de trabalho

Capacidade nas culturas das linguas de trabalho

Capacidade tematica e terminologica

Sl

Conhecimento tedrico e meta-tedrico sobre traducio

Habilidade no uso de tecnologias aplicadas a traduc¢io e habilidade
em pesquisa

8. Habilidade sociointerativa/profissional

9.  Fatores psicofisiologicos (emocionais e subjetivos)

10. Conhecimentos/habilidades nio diretamente relacionados
(Gongalves, 2015)

N oo

Atualmente, os cursos de formacio de tradutores, por
exemplo, em cursos técnicos de tradugio, curso de bacharelado
em traducio ou curso de pos-graduacio (lato sensu) em traducio,
reconstruiram e reorganizaram as suas matrizes curriculares,
com intuito de oferecerem disciplinas formativas, com foco na
perspectiva das CTs e, assim, conseguirem promover capacidade/
conhecimento/habilidade em tradugio.

Com essa breve contextualizagio sobre os Estudos da
Tradugio, com foco em apresentar o que significa traduzir
e interpretar e quais sio as diferencas entre os processos que
envolvem os dois atos (de traduzir e interpretar), temos como
objetivo oferecer um curso de especializacdio centrado no
ato de traduzir. A seguir, apresentamos como elaboramos e
materializamos a implementa¢io do Curso da PG TRADINES.

O Curso de Especializacao em ““Traducao de Textos de
Portugués para Libras™

No Regimento Interno do INES, em seu primeiro artigo,
apresenta-se que o objetivo do Instituto “destina-se a promover
a educagio, sob multiplas formas e graus, a ciéncia e a cultura
geral”, tendo como finalidade, segundo o inciso 1V, do artigo 17,
foco em “expandir, quantitativa e qualitativamente, as a¢oes para o
desenvolvimento, a capacitacdo e a formagio de recursos humanos”.
Assim sendo, seguindo essas exigéncias institucionais, o projeto
de ensino do Curso de Especializagio em Tradugido de Textos
de Portugués para Libras busca explorar os diferentes conceitos
de tradugio, com foco na pratica tradutéria de diversos géneros
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textuais e visuais. Para atingir esse principal objetivo, buscamos
estar alinhados teoricamente aos Estudos da Traducio, sob 16cus da
perspectiva cultural e da aquisicio de competéncias e habilidades
em traducdo, com foco em constantes praticas sobre as versdes de
textos traduzidos. Nesse sentido, compreendemos que com toda
essa base epistemoldgica, tedrica, metodologica e pratica, os alunos
deste Curso podem obter proficua formagio como Tradutores-
Intérpretes de Libras-Portugués. Ressaltamos que o Curso esta
embasado nos componentes e nas subcompeténcias da tradugio
(HURTADO ALBIR, 2001; GONCALVES, 2003, 2015),
promovendo a formag¢io dos alunos com foco no desenvolvimento
de conhecimentos necessarios para a comunica¢io entre as linguas,
além de conhecimentos pragmaticos, sociolinguisticos, textuais e
gramaticais (MACHADO, FELTES, 2015, p. 237-239).

O Curso de Especializagio em Traducio de Textos de
Portugués para Libras estd subdividido em quatro momentos e
com perspectivas epistemoldgicas diferentes, sendo em:

(i)  Estudos da Tradug¢dao das Linguas de Sinais e
Tradugao Intercultural em Lingua de Sinais,
com objetivo de inserir o aluno no campo disciplinar
Estudos da Tradugio, apresentando as perspectivas
teoricas, as viradas epistemoldgicas, a historiografia
da tradugio e as categorias fundamentais da
pratica de traducio; os tedrico-filosdficos sobre
o Protagonismo Surdo (na Perspectiva Surda), os
estudos culturais surdos, a traducio intersemiotica
surda, a traducio intercultural e a traducio
intralingual em experiéncia/perspectiva surda;

(i) Estudos Linguisticos em Tradugdao das
Linguas de Sinais, contendo disciplinas baseadas
em Linguistica (Fonologia, Morfologia, Sintaxe
e Semantica) e em Intersemidtica (Descricoes
Imagéticas e Prosddia Visual);

(i) Oficinas com Praticas de Tradugao
de Portugués para Libras, sendo um
aprofundamento pratico da Tradugio das Linguas
de Sinais, desenvolvendo, assim, a aquisicio de
estratégias e procedimentos técnicos da traducio, o
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(iv)

ensino da tradu¢io em etapas e processos do ato de
traduzir, a construcio de um produto de tradugio.
Ha foco, também, em transcri¢des, ensino de
traducdo de géneros textuais, textos especializados,
textos literarios e nio literarios, com praticas
empiricas, em cinco oficinas sobre textuais-visuais
e de praticas de filmagem-rascunho em estadio;

Metodologia da Pesquisa em Traducao e
Produgao Cientifica em Traducao, focando na
arquitetura e na constru¢io do projeto de tradugio
(com comentarios), com formulacdes tedricas,
metodologicas e tecnoldgicas em Lingua de Sinais.

Em nosso projeto, pretendemos que o aluno que obtiver

a formagio no Curso, obtenha a habilitacdo para atuar na area
de Tradugio de Libras. Objetivamos que o aluno seja capacitado
para programar a¢cdes de cunho assistivo, qualitativo e linguistico,
atuando na area de Tradugido da Libras e, também, nas areas que
exijam a participacao de profissionais TILSP.

Para compor o corpo docente de ensino da tradu¢io na

PG TR ADINES, convidamos professores de diversas instituicoes
de ensino superior do pais. No quadro, abaixo, apresentamos o
corpo docente.

DOCENTE E INSTITUICAO DE ORIGEM TITULACAO

Alme Lemos Przao (UFSC) Doulora
Ana Regina e Souza Campello (INES) Doutora
Anderson Almeida da Silva (UFDPAR) Doutor
André Nogueira Xavier (UFPR) Doutor
Betty Lopes L' Astorina de Andrade (UFRJ) Doutora
Bruna Ferreira Abrahdio (LIFRJ) Mestre

Clanssa Luna Borges Fouseca Guerrelia (UFRT) Especialista

Dafny Saldanha Hespanhol Vital (UFRJ) Especialista

Ll Rosemar Assis da Silva (INLS) Lspecialista
Flavia Medeiros Alvaro Machado (UFES) Doutora
Glauber de Souza Lemos (INLS) Mestre
Gliucto de Castro Jumor (UnB) Duoutor
Luiz Claudio da Silva Souza (UFG) Doutor
Marens Vinicins Batista Nascimento (UFSCar) Doutor
Osilene Mana de Sa E Silva da Cruz (INES) Doulora
Renata dos Santos Costa (TNES) Mestra
Rodngo Custodio da Silva (UFSC) Doutor
Rodrigo Leal de Souza (UFRJ) Mestre
Rodrigo Rosso Marques (INES) Doutor
Simone Peixoto Gongalves (INLS) Mestra

Suzana Alves Sousa (INES) Especialista

Wagner Cabral dos Santos (UFRRI) Especialista
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Todos os professores sdo proficientes e fluentes em Libras,
pois a lingua de instru¢io e de ensino do curso é a Libras. Nos
proximos quadros, a seguir, apresentaremos as disciplinas e seus
respectivos professores.

DISCIPLINA 01 —-TEORIA DATRANSCRICAO EM LINGUAS DE SINAIS
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 02 - TERMINOLOGIA, LEXICOLOGIA E LEXICOGRAFIA NA TRADUCAO DA LIBRAS
Dra. Betty Lopes L'Astorina de Andrade (UER]) / Dr. Gliucio de Castro Junior (UnB)

DISCIPLINA 03 - FONOLOGIA, PROSODIA E MORFOSSINTAXE NA TRADUCAO DA LIBRAS
Dr. André Xavier (UFPR) / Dr. Anderson Almeida da Silva (UFDPAR) / Dr. Aline Lemos Pizzio (UFSC) /
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 04 - METODOLOGIA DA PESQUISA DA TRADUCAO [
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 08 - INTRODUCAO AOS ESTUDOS DA TRADUCAO
DAS LINGUAS DE SINAIS E LINGUAS ORAIS
Dr. Luiz Claudio da Silva Souza (UFG) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 09 - METODOLOGIA DA PESQUISA DA TRADUCAO il
Dra. Ana Regina e Souza Campello (INES) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 10 - ESTUDOS DO TRADUTOR ETRADUCAO NAS LINGUAS DE SINAIS:
LINGUAGEM, DISCURSO E PODER
Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 11 —TRADUCAO INTERSEMIOTICA EM ESTUDOS SURDOS
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES)

DISCIPLINA 12 ~-TRADUCAO INTERCULTURAL EM ESTUDOS SURDOS
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES)

DISCIPLINA 13 ~-TECNOLOGIAS APLICADAS ATRADUCAO DA LIBRAS
Dr. Marcus Vinicius Batista do Nascimento (UFSCar) / Dr. Rodrigo Custodio da Silva (UFSC) /
Me.Wagner Cabral dos Santos (UERR])

DISCIPLINA 14 - OFICINA I - PRATICA EM TRANSCRICAO EM LIBRAS
Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES) / Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 15 - OFICINA I —TRADU(;AO DE GENEROS TEXTUAIS
DE PORTUGUES PARA LIBRAS
Ma. Dafny Saldanha Hesponhl Vital (UFR]) / Me. Rodrigo Leal de Souza (UFR])

DISCIPLINA 16 — OFICINA III -TRADUCAO DETEXTOS ESPECIALIZADOS
DE PORTUGUES PARA LIBRAS
TILSP Dra.Ana Regina e Souza Campello (INES) / TILSP Eli Rosemar Assis da Silva (INES) /
TILSP Suzana Alves Sousa (INES)

DISCIPLINA 17 - OFICINA IV — ESTUDOS E PRATICAS EM TRADUCAO LITERARIA EM LIBRAS
Me. Bruno Ferreira Abrahdo (UFR]) / Ma. Clarissa Luna Borges Fonseca Guerretta (UFR]) /
Ma. Simone Peixoto Gongalves (INES)

DISCIPLINA 18 — OFICINAV - PROCESSO E PRODUCAO DE TRADUCAO EM LIBRAS EM ESTUDIO
Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 19 - PRODUCAO DE ARTIGO EM PORTUGUES E EM LIBRAS
Me. Glauber de Souza Lemos (INES)

DISCIPLINA 20 — ORIENTACAO DE ARTIGO EM PORTUGUES E

DE PRODUTO TRADUZIDO EM LIBRAS
TODOS OS PROFESSORES

O Curso tem a duragio de 20 meses, com o total de
584 horas/aulas. Os encontros sio realizados de forma online
(realizados nas plataformas virtuais Zoom ou Google Meet).
E, em outros momentos, ha encontros semipresenciais nas
dependéncias do DESU/INES. O curso ¢ ofertado as quartas-
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feiras e sextas-feiras, das 13:00h as 17:00h.

O projeto de ensino foi entregue ao DESU-INES em
fevereiro de 2020; mas, por conta da pandemia iniciada no meés de
mar¢o de 2020, o Curso nio pode ser implementado. Depois que
o INES conseguiu organizar as aulas online para executar as suas
atividades administrativas e pedagdgicas em tempos pandémicos, foi
possivel retomar as discussdes e os pareceres para a implementagio
da PG TRADINES em 2021. Entre os meses de abril e maio, o
projeto passou pela apreciagio da comissio de avaliagio de cursos de
pds-graduacio lato sensu do Departamento, tendo por membros-
integrantes: Aline Cristine Xavier da S. Castro, Karine Vieira da
Rocha, Maria Izabel dos Santos Garcia, Renato Tadeu da Silva e
Wilma Favorito. Apds a aprovagao desta Comissdo, o projeto de
ensino foi encaminhado para o Colegiado Departamental e obteve
aprovagdo. Em seguida, a Gestao do DESU encaminhou o projeto
e sua respectiva aprovagio para que a Direcio Geral do INES
apresentasse a portaria para a autorizacio, obtendo, assim, a Portaria
de Aprovacio em Boletim Interno, n® 132, de 12 de maio de 2021.

Portaria de Autorizagao da PG TRADINES

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

PORTARIA N° 132 DE 12 DE MAIO DE 2021

_ O DIRETOR GERAL DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAD DE SURDOS = INES, no uso das atribuicoes que Ihe confere
a Portaria Ministerial n® 106, de 16/01/2019, publicada no DOU de
17/01/2019 e da competéncia fixada pelo Regimento Interno, aprovado
pela Portaria Ministerial n® 323, de 08/04/2009, publicada no DOU de
09/04/2009,

RESOLVE:

Registar o Curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu em
Traducdo de Textos de Portugués para LIBRAS, do Departamento de
Ensino Superior — DESU, aprovado pelo colegiado departamental em
21/04/2021.

Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.

PAUILO ANDRE MARTINS DE BULHOES
Diretor Geral

Fonte: Acervo do INES
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Em seguida, realizamos o processo de selecio; mas
antes preparamos o Edital 006/2021. O periodo de selecio’
ocorreu entre julho e agosto de 2021, sendo todo o processo
realizado de forma virtual e online. Nesse processo seletivo,
foram disponibilizadas 50 vagas destinadas a candidatos surdos e
ouvintes, do INES ou de fora da institui¢io.

Na primeira fase do processo seletivo obtiveram-se 73
inscricdes: Regido Sudeste (40 - RJ; 08 - MG; 06 - SP; 03 -
ES); Regido Nordeste (03 - PE; 03 - CE; 02 - MA; 01 - PI;
01 - PA; 01 - RN); Regiao Norte (01 - AC; 01 - AM); Regiao
Centro-Oeste (01 - GO); Regido Sul (01 - SC). Na segunda
fase, com prova dissertativa em Libras, os dados apontam para: 10
candidatos faltaram a prova e 52 candidatos estiveram presentes;
38 candidatos foram aprovados na prova dissertativa em Libras,
sendo 19 ouvintes e 19 surdos. Na terceira fase de entrevista
em Libras, o processo seletivo obteve 38 candidatos classificados.
Por fim, foram 37 alunos matriculados em agosto de 2021. No
quadro abaixo, apresentamos, sucintamente, a relacio dos dados
quantitativos do curso:

Tradugio de Textos de Libras para Portugués
Candidatos aprovados 37
17 surdos e 20 ouvintes
Candidatos matriculados 37
17 surdos e 20 ouvintes
Inicio do curso 15/09/2021

Ha matriculados alunos de outros estados brasileiros, por
exemplo, Sio Paulo, Minas Gerais, Espirito Santo, Ceara, Rio
Grande do Norte, Maranhio, além de alunos do Rio de Janeiro
(mas,aqui, hi alunos de regides bastante remotas, isto €, de grande
distancia da capital do estado, ou seja, do INES). Os alunos
participam ativamente das aulas e interacdes em salas de aulas,
sendo elas virtuais e em atividades assincronas. Como o curso
possui uma carga horaria para formar especialistas em tradugio,
os professores fomentam as analises criticas tedricas-praticas do
campo disciplinar dos Estudos da Tradu¢io das Linguas Orais
e Sinalizadas. Além disso, a perspectiva tedrica do curso busca
encaminhar aos alunos os temas mais atualizados dos Estudos

5 Informacdes sobre o processo selefivo e o projeto do curso estdo disponiveis no site do INES em: https://
www.gov.br/ines/pt-br/ensino-superior/processos-seletivos/pos-graduacao/lato-sensu/traducao-de-textos-
de-portugues-para-libras-processos-seletivos
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da Tradugio, por isso, em cada disciplina e suas respectivas aulas,
os alunos surdos e ouvintes precisam ler, obrigatoriamente,
um artigo cientifico que embasa toda a linha de raciocinio e
discussoes epistemoldgicas daquela tematica de aula. Além disso,
todos os materiais sio traduzidos para Libras. E os materiais
didaticos possuem leitura facil, linguagem acessivel e uso de
bastantes figuras para ilustrar os conceitos e epistemologias.
Isso permite que os alunos surdos e ouvintes possam construir
significantes em Lingua Portuguesa e significados em Libras.

As avaliagdes das disciplinas ocorrem por meio de
tarefas de aprendizagem, permitindo que os alunos alcancem
competéncias linguisticas e tradutérias. Essas tarefas sio somativas
e formativas, sempre aplicadas nas tltimas aulas. Depois de
entregarem as tarefas, elas sio corrigidas no Google Classroom,
com devolutivas e apontamentos do que é preciso alcancar
de competéncia durante o percurso formativo. Alguns alunos
preferem responder as tarefas/atividades em Libras, outros em
Lingua Portuguesa, outros nas duas linguas.

Todos os alunos do curso ja possuem orientadores e
coorientadores, pois ji foram encaminhados as orienta¢Oes
na disciplina de Metodologia da Pesquisa em Traducio I. O
Quadro, a seguir, apresenta os respectivos alunos, com matricula
ativa no curso e seus respectivos temas de traducio comentada
e orientadores.

ALUNO(4) TEMA ORIENTADOR{A) ‘COORIENTADOR{A)
Alessandro Anglize de elementos multimodais na _
Augustode Souza |  Traduco Audiovisual de Linguas de i sakni
Vazconceloz Sinaiz (TALS)
Andrea de Oliveira | Tradug#io de texto turistico de Portugués Dira Ana Reging a S
‘Giovanella Botelho |  para Libras do municipio de Angra dos " r'a PEINA £ AON7TA
- . = ampello
Pereira Reiz
Clandineia Transcrigio em Libras como estratégia ma |
Gongalves dea tradugdo de texto educacional para Me. Glaf:::ods'e Souza
Santos criangas surdas
Cleudes Moreira de | Tradugdo de texto sensivel-religioso de | Dra. Oszilens Manade Sie
Jesus Alves Tortuzués para Libras Silva da Cruz
Cristina Pafricia Traduggio de Charges de Portuzués para Dra. Flavia Medeiros
Antimes dos Santos Libras Alvaro Machado
s Proceasoa tradutdrioa de Portuzuéa para
Daniel Lima Libras em texto académice de Me. Ramon Santos de
Naszcimento . = Almeida Linhares
administragio
Fabiola de T . S -
i radugdes de fraseclozias semanticas de Me. Glauber de Souza
Vasconceloz Pa = maa Libr i3
Saud rtugués para Libras £mMos
Geiza Pereira Traducdo de textos juridicos para Libras Me. Glauber de Souza Dra Ana Fegina e
Alade zobre vicléncia doméstica Lemosz Souza Campello
. . e . . Dra. Osilene Maria
Jaqueline de Tradugio Seméntica de Portuzués para Dra. Ana Regina e Souza de 54 e Silvada
Aragjo Mimiz Libras de paronimias Campello Cruz
Jorhizia Alves Tradugio para Libras de texto académico Dra_Betty Lopes Dra Ana Regina e
Morerra sobre fisioterapia L'Astorima de Andrade Souza Campello



Juan Nascimento Tradug#o para Libras sobre a trajetoria Dra. Betty Lopes Dra Ana Fegina e
Guimaries surdodesporto na América Latina L' Astoring de Andrade Souza Campello
Kilma Marqu . Dra Ana Regi 5
Coutink =2 Tradugéo para Libras da Arte Surda = Em‘;f:al]il::: s
Mariana de Tradugbes e analises sintéticas em videos | Dra Ana Regina e Souza
Oliveira Ferreira malizades no INES Campello
Maritza Simdes | Tradugdo de texto educacional infantil | Dra Aua ReginzeSouza | Dy oo Mana
Fraga para criangas surdas Campello Cruz
Xayaéaﬂ'{l:rmj:a Tradugéo de Sande Piblica para Libras Me. G]a]\jl;:oie Souza
Desafios da tradugio da Libras em
Prizcila Santos contexto de saide em tempos pandémicos: Me. Glauber de Souza Dra Ana Fegina e
Araujo acessibilidade informacional como Lemos Souza Campello
combate s fake news
Rozemeire Tradugio para Libras de texto sobre .
Aparecida Antunes geografia do 8° ano do Ensino Me. Glaﬁ:;fods'e Souza Dsrg'uifléﬁgg?&e
Desiderio Fundamental P
. Politicas de Tradugio em contexto . .
Sabnm}_Gon-;alves juridico-safde: como acessibilizar Dri_l}_'lanéf!;i;da;gos l\ée. Gla]:lber de
- mformagdes para mulheres surdas? Alvaro 2 ouza emos
Sara Kelly Lopes TradugZo para Libras de Texto Literdrio Me. Glauber de Souza
Franga do 9 zno do Ensino Fundamental Lemos
- Tradugio para Libras de Charges &
w a]a:i:_o_uza 4 | Tirinhas: analize do discurso & estratégias Me. Gla]l.lber g
Araiijo tradutorias £mMos

Na disciplina de Metodologia da Pesquisa foi apresentado
um panorama sobre as naturezas das pesquisas (qualitativa,
quantitativa e mista), os tipos de pesquisas e os procedimentos
e métodos da pesquisa. Depois desse momento tedrico, os
alunos realizaram duas tarefas, referentes ao seu pré-projeto
do futuro trabalho de conclusio de curso, com tradugio
comentada, precisando: (i) escolher temas de pesquisa e
decidir por metodologias, métodos e tipos de pesquisa; e (i1)
elaborar o pré-projeto, contendo o tema escolhido, perguntas,
objetivos, justificativa, referéncias tedricas, metodologia, tipo e
procedimentos de pesquisa. Os trabalhos de conclusio de curso
serdo (1) tradu¢io de um texto e (ii) traducido comentada.

Ha alguns pontos positivos e outros dificultosos na execu¢ao
didatico-pedagogica do curso em modalidade sincrono-remota.
Os pontos positivos sio que os alunos participam ativamente
das discussOes interacionais em sala de aula, possuindo bom
rendimento escolar e aprendizagens dos contetidos. Nas
aulas sincronas e nas atividades assincronas, os alunos estio
demonstrando boas articulagdes tedrico-praticas, com boas
criticas reflexivas, leituras e participa¢Oes integrais nas atividades
assincronas. No primeiro momento, os alunos estranharam as
tarefas de aprendizagem e de tradugio. No entanto, outras vezes,
as entregas de trabalhos pela plataforma fazem com que ocorram
atrasos, talvez pela falta de contato fisico e rotina do espago
academico. O destaque mais positivo é que os alunos tém acesso
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a muitos materiais académicos (artigos, dissertacdes e teses), com
foco nas areas de Linguistica e Estudos da Tradu¢io (ha uma
preocupac¢io, mesmo no modulo de Linguistica, na aproximagio
dos estudos linguisticos com os estudos de traducio), fazendo
com que consigam articular bem as reflexdes tedricas com as
praticas tradutdrias entre os textos e culturas/linguas.

Na ordem tecnologica, percebemos que a internet de todos
oscila bastante e, as vezes, € preciso ingressar na sala virtual varias
vezes. Em outros momentos, ocorrem pontuais dificuldades de
acesso a0 e-mail institucional e a0 Google Classroom; entretanto, sio
problemas solucionados pelo atendimento do setor de informatica
do INES. Observamos que ha dificuldades de se constituirem
grupos de trabalhos para as realizacdes de tarefas académicas, pois
como os alunos ndo se encontram presencialmente no DESU, os
seus horarios sio diversos e incompativeis para realizarem um
encontro entre todos de um determinado grupo de trabalho.
Outra problematica das aulas virtuais é a concentragio que se
exige de permanecer por algumas horas na frente da tela do
computador; as vezes, nio funcionam bem e, por isso, ha bastantes
intervalos em um dia de aula.

Na perspectiva pedagdgica do Curso, salientamos que nao
construimos um projeto na direcionalidade linguistica de Libras
para Lingua Portuguesa, pois demandaria outra constru¢io
curricular e disciplinar; por exemplo, com inser¢des de disciplinas
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de “Portugueés Instrumental para Surdos I, II, III”’,“Legendagem
para Surdos e Ensudercidos”, “Escrita Criativa”, dentre outros.
Ou seja, seria outro projeto.

Acreditamos que na proxima turma sera preciso rever
a carga horaria do curso e aglutinar algumas disciplinas. Para
1ss0, buscaremos comparar quais foram as maiores dificuldades
e facilidades de realizar um curso de traducio totalmente
em formato semipresencial (remoto, com aulas sincronas e
assincronas) e se sera preciso repensar a modalidade de oferta da
PG TRADINES para 2024 (o ingresso da segunda turma).

No primeiro projeto de ensino, nio foram incluidas
disciplinas de Estagio Supervisionado em Tradugdo, pois
consideramos que as cinco oficinas de praticas de traducdes de
textos podem fomentar a competéncia; mas estamos estudando
essa possibilidade para inser¢io no préximo projeto.
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Conclusao

Acreditamos que este projeto de ensino pode
construir alunos mais criticos, com foco na inteligibilidade
e no comprometimento com a Educacio de Surdos e, mais
recentemente, com a Tradu¢io de Textos. E os professores-
tradutores deste curso acreditam que € pela tradu¢io em videos
em Libras que mais surdos, ou ainda, podemos nos arriscar a
dizer, que todas as Comunidades Surdas Brasileiras possam ter
acesso a leitura de textos em videos, sendo esses textos traduzidos
para Libras e para os surdos.

Ainda sio muitos os desafios educacionais, pedagdgicos
e didaticos, pois nio ha “receitas prontas” e, muito menos,
“modelos educacionais”, mas acreditamos que a maneira
como dinamizamos as nossas aulas na PG TRADINES esta
contribuindo com os Estudos Surdos Brasileiros e os Estudos da
Tradugio das Linguas de Sinais no Brasil.
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O PAR LINGUISTICO PORTUGUES ESCRITO E LIBRAS
NO CURSO DE PEDAGOGIA: PROCESSO TRADUTORIO
DE (RE)TEXTUALIZACAO DE RESENHA ACADEMICA

Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz (INES)
Introducao

Para refletir sobre praticas docentes que envolvem a interacao
professor-aluno, em um contexto universitario em que duas linguas
(Libras e Portugués escrito) constituem as linguas de instrucio,
comunicagio e expressdo, este trabalho apresenta uma pesquisa
baseada em relato de experiéncia, realizado com uma discente do
Curso de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacio de Surdos
— INES, destacando o referido par linguistico e sua importancia
para a producio textual, de modo consciente, critico e autonomo.

Com base na legislacio vigente, que ampara o ensino para
surdos em perspectiva bilingue, funcional,instrumental e dialogica,
prevista na Lei de Libras e no Decreto de Libras (BRASIL,
2002;2005) e em politicas educacionais recentes, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional — LDBEN (BRASIL,
1996), complementada pela Lei 14.191/2021, que estabelece
a educacdo bilingue para surdos, e nas Diretrizes Curriculares
para o Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
alunos surdos e surdocegos para o Ensino Superior - caderno
V (CRUZ et al, 2021), sao apresentadas estratégias de ensino
de Lingua Portuguesa escrita para graduandos surdos desse
segmento, mais especificamente, de ensino do género resenha
académica em uma perspectiva bilingue.

Nessa experiéncia, desenvolvida no terceiro periodo
do curso, foram abordados contetidos tedricos sobre o género
resenha e sobre o filme a ser resenhado, Nunca Me Sonharam
(RHODEN, 2017). Em sequéncia, a aluna produziu uma
resenha em lingua portuguesa escrita e, apos reescritas, o texto
foi traduzido para Libras.Verificam-se marcas da L1 (Libras) nos
processos de tradugdo intra e interlingual (JAKOBSON, 1975),
a0 elaborar o texto em portugués, sua L2, e ao traduzi-lo texto
para Libras, no qual permanecem resquicios da L1 apresentados
no texto escrito.
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1. Ensino para Surdos no Ensino Superior — avancos e
desafios

No Ensino Superior, a disciplina de Lingua Portuguesa
continua sendo um desafio para docentes e discentes, tendo
em vista a historica defasagem de conhecimento relativos as
habilidades de leitura e escrita ao longo da Educacio Basica,
impactando significativamente a proficiéncia desses alunos em
cursos de graduacgdo.Vale ressaltar a importancia da proficiéncia
linguistica do sujeito, de sua capacidade de comunicagio e
expressio,de producio textual com eficiéncia,criticidade e clareza,
assim como compreensio de mensagens, independentemente do
teor ou do veiculo utilizado, como, por exemplo, uma historia
em quadrinhos ou tirinha, género rico em informagio verbal e
nio verbal e em ambiguidades, ou um artigo cientifico, em que
sdo recorrentes significados denotativos, argumentos e fatos que
comprovem determinada tese.

Sobre essa competeéncia linguistica e o desenvolvimento
do educando ao longo da Educa¢io Basica, vale lembrar que,
anualmente, o Ministério da Educa¢io, por meio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), divulga
dados sobre o desempenho das escolas e municipios brasileiros,
no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica (IDEB). Em
2021, ainda com efeitos da pandemia causada pelo Coronavirus,
o INEP aplicou avaliacio das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica,em mais de 72 mil escolas pablicas e privadas de todas
as unidades escolares brasileiras, atingindo aproximadamente 5,3
milhdes de estudantes. De acordo com o INEP,

Ao todo, 96,9% das 254.728 turmas e 97,1% das 74.539 escolas
previstas participaram. As putblicas (com mais de 10 alunos) de 5°
e 9° ano do ensino fundamental e de 3" e 4* série do ensino médio
foram avaliadas em lingua portuguesa e matematica. Essas mesmas
etapas tiveram avaliagio em formato amostral nas escolas privadas.”

(INEP, 2022)'.

O relato que se apresenta neste artigo pode ser
contextualizado como fruto dessa safra de alunos, uma vez que
se trata de um trabalho desenvolvido com uma graduanda surda,

1 Informagdes  disponiveis em  hitps://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/mec-e-inep-
divulgam-resultados-do-saeb-e-do-ideb-2021. Acesso em 25 set 2022.

202



atualmente matriculada no 4° periodo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, no Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos
(INES), que entrou para a faculdade no segundo semestre de
2021, portanto, muito provavelmente, participou desse processo
avaliativo, que demonstra um indice de aproveitamento de
portugues aquém da meta desejada. O Quadro 01 ilustra o
resultado no Estado do Rio de Janeiro, contexto escolar do qual
a aluna participou.

Quadro 01 — avaliagao conhecimentos de matematica e portugués na

Educacio Basica

—
é Legenda

Ideb

Para classificar o Ideb, os sequintes critérios foram utilizados:

= A A
Anos iniciais 27,0 260 250 <50
Anos finais 26,5 255 46 <46
Ensino médio 26,2 252 242 <42

As faixas de cores do Ideb foram criadas de modo que o patamar
amarelo representasse o atingimento da meta nacional e um valor verde
representasse que a maioria dos alunos tém aprendizado adequado.

@ A maioria dos alunos tem um aprendizado adequado.
O Ideb atingiu a meta nacional.
@ 0O Ideb nao atingiu a meta nacional, mas esta pouco abaixo.

@ O Ideb esta muito abaixo da media nacional

Fonte: QEdu (2022) *

2 Disponivel em: https://novo.qedu.org.br/uf/33-rio-de-janeiro. Acesso em 25 set 2022.
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Como se pode verificar, o indice atingido no Estado do
Rio de Janeiro é de 3,5, estando, portanto,de acordo com o IDEB
(2022), “(...) muito abaixo da média de aprendizado esperada”.
Entio, diante desse contexto, pergunta-se: De que modo esse
dado ird impactar a entrada e permanéncia do aluno no Ensino
Superior, onde se espera que ele produza nio sé textos sobre
assuntos diversificados como também preze por uma linguagem
adequada ao contexto em que se encontra,sobretudo, em géneros
textuais académicos, como resumos, resenhas, relatorios, artigos
e, até mesmo, o Trabalho de Conclusio do Curso (TCC)?

Ainda no que se refere a contextualizacio deste estudo,
sabe-se que o aluno surdo tem por garantia o direito de realizar
avaliacdes adequadas a sua lingua, ou seja, a Libras, reconhecida
como meio de comunicagio e expressio da comunidade surda
pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n°®
5.626/2005°, que estabeleceu, no Art. 14, entre outras garantias
para a comunidade surda, o direito de acesso a informagdes e
contetdos curriculares em todos os niveis, etapas e modalidades,
desde a Educacio Infantil até o Ensino Superior:

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢des federais de ensino devem:

I - promover cursos de formagio de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e
¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas;

II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagio infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos;

III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade lingiiistica manifestada pelos alunos surdos;
IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educagio infantil, nas salas de aula e, também,
em salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagio;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusio de Libras
entre professores, alunos, funciondrios, dire¢io da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

3 Essa garantia encontra-se estabelecida, também, na Lei Brasileira de Incluséo, Lei n® 13.146,/2015. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018 /2015 /lei/113146.htm. Acessado em: 25 set 2022.
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VI - adotar mecanismos de avaliacio coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na corre¢do das provas
escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade lingiiistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;
VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagio
de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnologicos;
VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacio e comunicacio, bem como recursos didaticos para apoiar
a educacio de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

(BRASIL, 2005 grifos da autora)

O excerto em epigrafe é o extrato de um documento
que traz garantias a comunidade surda, constituida por alunos
matriculados em segmentos desde a Educagio Infantil,
perpassando pela Educagio Basica, até o Ensino Superior. Nesse
sentido, evidencia-se o trabalho do professor desse aluno, de
quem espera-se o dominio de duas linguas (professor bilingue
— Libras e Portugués) e do profissional Intérprete de Libras e
Lingua de Portuguesa (TILSP), cuja profissio foi regulamentada
em 2010, pela Lei n°. 12.319/2010 (BRASIL, 2010).

Encontram-se aqui duas questdes que se afunilam
devido a afinidade — a importancia do professor bilingue e do
profissional intérprete, agentes que atuam diretamente com
o aluno surdo sinalizante, que utiliza a Libras como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda lingua (BRASIL,
2005). A Libras, portanto, ¢ a lingua de convergéncia e torna-se
fundamental para a comunicacdo entre esses pares, dando grande
impacto ao processo de traducdo e de interpretacio.

2. O ensino de Lingua Portuguesa como L2: aspectos
linguisticos e sistémico-funcionais

O ensino de habilidades de leitura e escrita ao aluno
surdo deve ser permeado por uma perspectiva bilingue, ou seja,
mediado por duas linguas: a Libras e o portugués escrito, além do
uso de materiais didaticos auténticos e adequados a esse aprendiz,
ndo no uso de imagens sem sentido e descontextualizadas. Nesse
sentido, considerando-se que a Libras e portugués sio linguas
com caracteristicas estruturais distintas, ao solicitar a producdo
textual, o professor deve estar atento as especificidades de cada
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lingua, ao uso e ao contexto.

Halliday (1994), ao apresentar e defender uma gramatica
baseada no uso, destaca concep¢io de texto, caracterizando-o
como um conjunto de significados entrelacados e que fazem
sentido. Nesse entendimento, para ser texto, ¢ imprescindivel
a condi¢do de sentido. O pesquisador destaca a importancia
de dois tipos de contexto na analise discursiva ou em eventos
comunicativos: o contexto de cultura e o contexto de situacio.
O contexto de cultura, termo cunhado por Malinowski (1935),
significa os acontecimentos que permeiam o texto, por exemplo,
fatos historicos, questdes culturais e aspectos sociais envolvidos na
construcio de um texto.A titulo de contextualizacio, neste relato
de experiéncia, o contexto de cultura refere-se a0 ambiente no
qual a aluna surda esta inserida: disciplina de Lingua Portuguesa
escrita para surdos, terceiro periodo, em que se desenvolveu a
proposta de ensino do género textual resenha académica.

O contexto de situacio, termo cunhado por Firth (1935)
consiste nos elementos léxico-gramaticais que compdem o
texto, ou seja, situa-se no nivel da oragio e pode ser decodificado
por meio de trés variaveis de registro: campo, relacoes e modo
(HALLIDAY, 1994). A variavel campo é o assunto do texto; a
variavel relacOes consiste nas interacdes entre os participantes
(quem diz/escreve e para quem diz/escreve) e a variavel modo
significa a organiza¢io e a estrutura¢ao dos elementos: o que vem
em cada lugar no texto ou o tipo de apresentacio do texto. A
Tabela 01, a seguir, mostra as informagdes relativas ao contexto
de situagio.

Tabela 01 — variaveis de registro

Variaveis O contexto
Campo Resenha sobre o filme Nunca me Sonharam
Relagoes Escritora da resenha (graduanda) ¢ o leitor
Modo Género textual Resenha em portugués e sua tradugio para Libras

Fonte: produgdo da autora

Vale ressaltar que a perspectiva sistéemico-funcional
norteada por Halliday (1994) respalda a pratica pedagogica
apresentada neste artigo, uma vez que a teoria se concentra no
ensino baseado no texto e em seu contexto, e nio especificamente
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em regras gramaticais. No caso em que se apresenta esta pesquisa,
ha que se considerar que a lingua portuguesa para o aluno surdo
tem status de L2, é utilizada na modalidade escrita. Para além
dessa consideragio, entende-se que a Libras e a lingua portuguesa
sio linguas distintas, portanto, possuem estruturas gramaticais
distintas.

Isso significa que o professor de alunos surdos deve estar
atento ao contexto da lingua em uso, ao sentido do texto, a0 uso
da lingua como aparato social e que o texto é s6 sera considerado
como tal, se trouxer consigo sentido, pois, para Halliday (1994), 0
texto € um enunciado repleto de sentido e sempre esta inserido
em contextos: de cultura, ou o ambiente que circunda o texto, e
de situagio, ou o ambiente que constrdi estruturalmente o texto,
por meio de escolhas léxico-gramaticais.

Soma-se a perspectiva tedrico-metodologica sistémico-
funcional uma politica governamental implementada em 2021,
que garante a comunidade surda o ensino em modalidade
bilingue pela Lei 14.191/202, que complementa a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN/BRASIL,
1996), e define no Art. 60A:

educagio bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educagio bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacio ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacio bilingue de
surdos.a constru¢io como L2 no Ensino Superior.

(BRASIL, 2021 grifo da autora).

No mesmo documento, Art. 60B, verifica-se a
responsabilidade das instituicoes de ensino no sentido de
proporcionar a alunos surdos, surdocegos e surdos com
deficiéncia auditiva, sinalizantes e surdos com altas habilidades
“(...) materiais didaticos e professores bilingues com formacio
e especializacdo adequadas, em nivel superior”” (BRASIL, 2021).
Nesse sentido, o discente surdo tem direito ao ensino bilingue,
tem direito a traducdo de textos escritos e/ou orais para a Libras,
configurando-se dessa forma o ensino bilingue.
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Acompanha essa politica uma publicagio do Ministério
da Educacio que implementa uma Proposta Curricular para
o ensino de Lingua Portuguesa escrita como L2 para surdos
e surdocegos, apresentando o Quadro de Referéncia para o
Ensino de Portugués para Surdos e Surdocegos (QREPS), desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. De forma resumida,
o QREPS apresenta cinco cadernos, sendo cada um com
orientacdes curriculares baseadas em competéncias, habilidades,
objetos de aprendizagem e géneros textuais.

A preocupagio com o desenvolvimento do aluno
surdo e surdocego é evidente nos cadernos, subdivididos
de acordo com os segmentos escolares e, em sua estrutura e
formatacdo, apresentam os contetidos a serem desenvolvidos
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.
O professor ou profissional que lida com o publico surdo tem
a compreensiao sobre a importancia de se trabalhar as estratégias
de leitura e de producio textual de forma continua e baseada na
Libras como lingua de instru¢io e de fluéncia do aprendiz. Os
referidos cadernos estao assim denominados:

* Caderno Introdutério — apresenta a proposta geral e sua concepg¢io
de ensino em perspectiva bilingue e visual

* Caderno 1 — diretrizes curriculares para a Educagio Infantil

* Caderno 2 — diretrizes curriculares para o primeiro segmento do
Ensino Fundamental

* Caderno 3 — diretrizes curriculares para o segundo segmento do
Ensino Fundamental

* Caderno 4 — diretrizes curriculares para o Ensino Médio

* Caderno 5 — diretrizes curriculares para o Ensino Superior

Neste artigo, as praticas pedagogicas da docente sio
baseadas no Caderno 5 cujo grupo de trabalho foi coordenado
por Cruz (2021) e elaborado por pesquisadores brasileiros
experientes e envolvidos em suas praticas com graduandos surdos
de diferentes regides do Brasil (CRUZ et al., 2021). A proposta
sugere que o ensino de portugués no Ensino Superior deve ser
baseado em géneros textuais e em niveis, sendo D1 — para nivel
de proficiéncia relacionado ao autonomo - e D5 — para o nivel
de proficiéncia classificado como expertise.

O Quadro 02 mostra o ranking de niveis de conhecimento
do portugueés.
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Quadro 02 — apresentacdo do QREPS no Ensino Superior

QUADRO DE REFERENCIA PARA O ENSING DE PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS,
SURDOCEGOS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA SINALIZANTES - QREPS 5

ENSINO SUPERIOR
APRENDIZ PROFICIENTE

=t 3¢ somestre

29 semastne

17 semestre

Fonte: QREPS (2021, p. 12)

No nivel D3, equivalente ao terceiro periodo do Ensino
Superior, o género previsto para trabalho com o aluno surdo é a
resenha, incluindo-se a compreensio e identificacio de resenhas
de textos diversos (filmes, livros literarios, shows...) e de textos
académicos, de modo ele seja capaz de produzir esse género
com competéncia linguistica, consciente das caracteristicas desse
género textual.

Vale ressaltar a valorizacio da lingua de sinais durante todos
os momentos de ensino e aprendizagem assim como da leitura
visual, destacando-se, nesse sentido, a especificidade linguistica
do publico-alvo (surdo e surdocego), que entende o mundo pela
visualidade e pelas maos.

O Quadro 03, a seguir, mostra um exemplo de praticas de
leitura visual das diretrizes

Quadro 03 — QREPS - pratica de Leitura Visual

=2 PRATICAS DE LINGLIAGEM: LEITLIAA VISLIAL

GERAD TEATUA FEMATICAS
ASIGD b IOPRETEL £ LBI, 0Soonbiuades on meich | L AnMGt CINCH 04 DOSwBe MRS

gt com comestinicn. crricon sobre fhmes # SuvEL obvas | g Libra.
[rrET—
. Comparigia de meshin, em e, @
- AAIS 14 3 GTRCH BISRTIGH DL BIOITATAL COSSHTE | 8 POTUpA IR
e

3 Mo S Trabdades da nesenha O esbudinde s
Comparse 1 MAras e da neena. em Librs, com a5 | - dhulgagde; Ervung Superior
i bl de stibnhi ovileles # porluguli | - eosmendarhi
o, A0 S pbihcn-shes; PRS0
i, evnbas
~ g B, SrAPAL (54 bl eI viA rienh. ~anileie e um oS, il cestitel
Canhegr an. ® aghandoctrn g
Nenhey ¢ o Explcar, wm Libeas, au caracteristives peras @ Seabades oo | & idestfoaio da eiruted ¢ compoiila resenhn;
Hemanies. adferemies resesha e nemenhas Apsentu
L » eploanda &
reunnha Diescreve 4 tstrubura do phaer lextudl reiesha whsoduid 1emd ¢ propluis cenbian da eitratua &
o, iniarmagBes SRV Mo & DORGETY e
M endiar i pRETI Beabui (i) ¢ fesatd. ¢ o, eelefndias,
& compnasy
Taimirar rrupnhin prodiarides furs St fnsleudr. il deicricla 4 orpaninagdo da nrimhas, om
L3 U, ¢ om
» identificar maocan de pobder Ingulitics em relenhas esoitas Formuguds
o portuguabi. Crtics: auakaght postig du AegithG 43

L
Compaar manas e polider Inguistod em reseehn, em Ubn,
e pormagels escrine. - conchua: recomendacio ou alo da cbra
eIl S0 patii e
Explcsi, o LUbe, & oo ol 404 nkemaier

Fonte: QREPS (2021, p. 33)
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Pelo que se observa na modalidade de leitura visual a
proposta pretende levar o professor a trabalhar com a propria
resenha e com outro género similar,como o resumo,comparando-
os, identificando as caracteristicas linguisticas e estruturais dos
géneros. Portanto, o aluno terd contato com o género para se
familiarizar, como também preconiza a abordagem sistemico-
funcional da linguagem (HALLIDAY, 1994).

Com relagio a habilidade de produgio textual, o
documento destaca a expressao escrita do aluno, com maior foco
na resenha académica, conforme o Quadro 04, a seguir:

Quadro 04 — QREPS: pratica de Expressao Escrita

§ PRATICAS DE UNGUAGEM: EXPRESSAC ESCRITA
COMPETENC] GENERD UNIDADES
GERALL HABLIDADES OBJETOS OF CONECRMINTO TEXTUAR TEMATICAS
» SEHOOAM UM BexlO/uma Obrd PIr3 resenha 1. S4ke{B0 O 1extOU/00AS DI resenhyr,
= L & Obra ecoiNdd pard & elaboracio da resenha. 2. Wentficalo de Meas pancioas do
beatosobra para resenhar,
identdicar idelas principals da obea lida para a produgla da
e, w e - 3. Wi de esgueas visudis (Musograma,
i Mapa mental wiiua, logees de astunlon,
+ CABOH esqUeMES WM PIFE B eStAUacBo du resenny | STHTE OUTOH) i
cadémics escrils em portuguls. 4. Sumacizagho: descrigho da organiagho da g per;
obra; critica: avaliagho powtiva ou negatia
= ULHZar tecnias O Sumanizacho durante O DRNERMO 08 | . o n ot e dneta dui e < ooty seserhias
Pienha #erits em portuguill escrito, 02 obra ¢ Indicachs de patiivess leftares. seadhmiens:
« Referoncisr conmetiments & 0be retenhads de S0rd0 COM 3 | 5 Emgrege de normas bbenkas vigentes de .
PANE|aN30 &
Produsic el binica vigentes. relerencialo  biblogrifics  de  obem | ppieninag resenha com
resenhas seadimicst. i vt
acadimican Registrar a3 credencish de suboris da obra 3 sev rebenbads S "““"M'":’ .
6. Reghtro das credenciabs de autoria da e
« Blaboras sstranbg s .
- Unilizar termmos ¢ expressdes sindnimas na producle da resenha | 7. Lso de impeisoalidade verbal £ dncuria reienha;
m pertugul socrite Thoi analisade/ analiou- 1. toi
idennficaca/iemnifico. ) & regisrangs o
dudloge

- imilaar repentdic ledcal dvenifcado na slbonicle de
P S ———

Empregar a5 10rmas verbii ndeathas $¢ presnts, paisdo e
futuro na resenha acadbmica.

Elaborar Iaiei, ormbes e perisdos cosrentes ¢ cotion
o pertupeds s3crite, com vistad § finalidads 0a resenha,

8. Uso de Sermas & expressdes sncrimicas.
9. U5 8¢ Fepertano sl dnbrificads

10. Emprego de formas werbals indecativas
e THmpS: presnte, pasEade @ futuro.

| 13, Emprege de frawes o periodos com

Fonte: QREPS (2021, p. 37)

Como se observa no excerto, apos a compreensao e leitura

visual de varios tipos de resenha, o aprendiz ird elaborar a resenha
académica, uma vez que nesse estigio do curso Superior espera-
se dele a producio de textos com linguagem académica, seguindo
as regras de cada género abordado. Nesse sentido, novamente,
a proposta entra em consonancia com a perspectiva sistémico-
funcional, a0 promover o ensino com base na necessidade de uso
e de producio, na conscientizacdo sobre o tipo de linguagem a
ser utilizada no ambiente académico.
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3. Tradugao-Interpretacao e Lingua Brasileira de Sinais
— implicacgGes politico-pedagdgicas nas comunidades
surda e ouvinte

Definir o termo tradu¢io pode parecer simples, entretanto,
nio ¢é tarefa das mais faceis. A defini¢io metalinguistica para o
termo traduzir € assim apresentada:

1 Transpor (palavra, texto, discurso) de uma lingua para outra,
conservando as equivaléncias de semantica e de estilo; transladar: A
aluna traduziu um poema belissimo de Robert Frost. Fez um belo
trabalho, traduzindo uma cronica de Luis Fernando Verissimo para
o francés.

()

3 Dar sentido a; interpretar: Ele conseguiu traduzir com propriedade
o que ela estava sentindo. (DICIONARIO MICHAELIS, online)*

Como se pode verificar na defini¢cdo, traduzir implica
transpor, conservar o sentido, dar sentido a uma mensagem,
partindo de outro texto. Nesse sentido, deixa de ser simples, ao
envolver caracteristicas estruturais, sociais e culturais das linguas,
da lingua-fonte e da lingua-alvo.

Naio ¢ a toa que desde a Antiguidade o termo traduzir/
traducdo carrega em si um peso que merece reflexdo.
Campos (1986), ao trazer pesquisas sobre Traducdo, inicia
sua obra apresentando conceitos sobre a palavra e destaca
a complexidade do termo e de sua carga semantica, que
remonta a Antiguidade, em passagens do Antigo Testamento,
uma das quais relata a pretensio de alguns homens de
construir uma torre, a Torre de Babel, que seria altissima até
atingir o céu. Conta-se que o Senhor dos Exércitos “(...) ndo
aprovou o projeto daqueles pretensiosos e resolveu atrapalhar
a comunica¢io na Torre: fez que se confundissem as linguas,
um sem compreender o que outro queria dizer, e a incrivel
construcdo ficou por terminar, a meio caminho do seu tio
almejado objetivo.” (CAMPOS, 1986, p. 09).

Historicamente, os Estudos de Traducdo, comecaram a
ser considerados como disciplina a partir da década de 1980,
tendo a nomenclatura Translation Studies, cunhada por James
Holmes (MUNDAY, 2001), mas foi na década de 1990 que

4 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/traduzir/.
Acesso em 25 set 2022.
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esses estudos ganharam mais notoriedade no cenario académico,
conforme Barbosa (2009). Ao pesquisar sobre a trajetoria dos
estudos voltados para a traducgdo, Rodrigues (2013) reitera que
na década de 1990 se da a institucionaliza¢io enquanto area de
concentra¢ao ou linha de pesquisa, sendo que no Brasil isso se
reverbera a partir de 2000.

Campos (1986) mostra que divergéncias e discussdes entre
tedricos e pragmaticos da traducido permaneceram até o século
XX e, com relagio as complexidades do tema, destaca que:

Foi principalmente em meados do século, na década de 50, que mais
se estudaram os problemas da tradugio. Essa azafama tradutologica
deveu-se a uma esperanga que veio com a tecnologia: a esperanga
de que afinal se pudessem conseguir, com algum tipo especial de
maquina, a rapidez e outros predicados da tradugio, com que

certamente sonham os usuarios de textos traduzidos — editores
e outros — e que os tradutores humanos dificilmente podem
proporcionar.

Para além da reflexdo de Campos (1986), nio se pode
negar a importancia das questdes culturais, o que nos remete
a perspectiva da linguistica sistemico-funcional (HALLIDAY,
1994), adotada nesta pesquisa, pois esses aspectos devem ser
considerados, como ja previra o antropdlogo Malinowski (1946,
1935), um dos pioneiros a considerar a linguagem como um fato
social, por isso impossivel de tradugio literal, conforme relatos de
sua experiéncia no local, ao tentar traduzir textos da lingua dos
habitantes das Ilhas Trobriand para o inglés, sem conhecimento
do contexto cultural daquela lingua e de cada situacio de
interacdo verbal especifica. Por isso, concebeu a expressio context
of culture, traduzida como contexto de cultura, que, como o
proprio nome revela, considera os aspectos culturais envolvidos
nas interacdes verbais.

Esta pesquisa mostra um relato de processo e produto
tradutério de uma graduanda surda do Curso de Pedagogia, em
que lhe foi solicitada a tradu¢io de um texto produzido por
ela em portugués escrito para a lingua de sinais brasileira. Por
esse viés de pesquisa, entende-se a tradugio como uma pratica
pedagdgica, ou seja, de cunho pedagdgico, em que a produgio
discente passou por varios processos de escrita e reescrita em um
texto em L2, retextualizado em Libras, sua L1.
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Vale ressaltar que a relacio entre as linguas Libras-
Portugués nio seja de lingua nacional e lingua estrangeira, uma
vez que as referidas possuem status de L1 e L2 e nio de lingua
materna e lingua estrangeira. Lemos (no prelo) apresenta um
estudo minucioso de busca e andlise de materiais didaticos
(sequencias didaticas, por exemplo) voltados para o ensino
de lingua estrangeira, entretanto, em seu levantamento, nio é
contemplado o par linguistico Libras - Portugués, como é o caso
do presente trabalho.Ainda que nio seja diretamente relacionado
as linguas como estrangeiras, houve tradu¢io de uma lingua para
outra e muitas reflexdes durante o processo tradutédrio, o que
consolida a proposta de Lemos (sd) ao destacar que “(...) o uso
da traducio como instrumento didatico, no contexto de ensino
de linguas, deve ser planejado e se aplicado precisa ser usado de
forma reflexiva e critica.”

A proposta de tradug¢io pedagdgica se ampara nos
conceitos de tradugdo propostos por Jakobson (1975), que divide
em trés tipos:

* A tradugio intralingual, ou reformulagio, consiste na interpretacio
dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.
* A tradugio interlingual, ou tradu¢io propriamente dita, consiste na
interpretagio dos signos verbais por meio de alguma outra lingua.
* A tradugio intersemidtica, ou transmutagio, consiste na interpretacio
dos signos verbais por meio de sistemas de signos nio-verbais.
(JAKOBSON, 1975, p. 64-65).

O par linguistico estudado nesta pesquisa é constituido
por Libras e portugués escritos, destacando-se a importancia da
lingua de sinais no contexto de ensino e aprendizagem em que
a pesquisa se adequa e no reconhecimento da Libras, que pode
ser considerado uma conquista recente, a0 completar, em 2022,
duas décadas de sua existéncia, por meio da Lei 10.436/2002 e
sua regulamentacio pelo Decreto 5.626/2005.

Essa contemporaneidade é considerada como tal se
considerarmos os primeiros registros das linguas de sinais
no mundo, que datam do século XVIII, pelo abade Charles
Michel de DEpée, fundador da “(...) primeira escola ptablica
para os surdos “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de
Paris” e que “(...) treinou inimeros professores para surdos”.
(STROBEL, 2009, p. 22).
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A Libras sofre influéncia da Lingua Francesa de Sinais
(LSF), trazida para o Brasil pelo professor surdo francés Huet,
no século XIX, chegando ao pais a convite do Imperador D.
Pedro 11, para fundar a primeira escola de surdos, em 1857,
atualmente denominado e reconhecido Instituto Nacional de
Educagio de Surdos. Ha que se ressaltar a importancia dessa
lingua, como meio de comunicag¢io e expressio da comunidade
surda, que deve ser utilizada entre pares surdos e entre eles e a
comunidade ouvinte.

Quadros (2017) destaca o fato de a maioria de pessoas
surdas nascerem e crescerem em lares constituidos pela maioria
ouvinte (¢ ndo sinalizante), causando, assim, dois tipos de
isolamento: o isolamento linguistico e o isolamento social,
que impacta significativamente no desenvolvimento social,
cultural e profissional desses sujeitos. O que se observa na
maioria das escolas é a matricula de criancas surdas em idade
escolar equivalente a0 que propdem os documentos juridicos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os
segmentos da Educagio Basica (desde a Educacio Infantil até
o Ensino médio), entretanto, em termos de desenvolvimento
escolar, diante da incompatibilidade de proficiéncia linguistica,
o aluno surdo precisa ter atendimento para desenvolver a Libras,
sua lingua de contato, lingua natural, para, entio, ser alfabetizado
em lingua portuguesa.

O Decreto n° 5.626/2005 estabelece que a alfabetizacio
e as séries iniciais do Ensino Fundamental do aluno surdo sejam
realizadas por professores surdos e professores bilingues, que
dominem as duas linguas de instru¢io e de comunicag¢io. A
partir desse segmento escolar, em escolas regulares com turmas
inclusivas, o ensino ocorre em modalidade inclusiva, ou seja,
alunos ouvintes e alunos surdos compartilham a mesma sala
de aula, cujas aulas sio ministradas em lingua portuguesa por
um professor e contam também com a atua¢io do Intérprete
Educacional, responsavel pela mediacio linguistica entre os
participantes desse evento escolar.

Nio nos cabe aqui atribuir juizo de valor ou avaliar esse
modus operandi de ensino, mas cabe neste artigo destacar a
Libras e a mediacdo do ensino pelo profissional Tradutor e
Intérprete de Libras e de Lingua Portuguesa (TILSP), que,
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em suas atuacgdes profissionais se responsabiliza pela educagio
de surdos. Na Lei n°® 12.319/2010, apresenta-se, no Art.
2°:“O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar
interpretacio das 2 (duas) linguas de maneira simultanea
ou consecutiva e proficiéncia em tradugio e interpretacio
da Libras e da Lingua Portuguesa”. (BRASIL, 2010). Com
relacdo as atribui¢des, no Art. 6°, fica explicito o seguinte:

I - efetuar comunica¢io entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa;
II - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa,
as atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas
institui¢des de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos contetidos curriculares;
III - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicio de ensino
e nos concursos publicos;
IV - atuar no apoio i acessibilidade aos servigos e as atividades-fim
das institui¢es de ensino e reparti¢des publicas; e
V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em Orgios
administrativos ou policiais.

(BRASIL, 2010)

Como se vé nos itens de I aV, a fungio do TILSP
ultrapassa a permanéncia em sala de aula, devido a necessidade de
cumprimento de outras politicas inclusivas e educacionais, como
por exemplo, com a implantacio da Lei Brasileira de Inclusio,
Lein® 14.136/2015, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,(...)
destinada a assegurar e a promover, em condicoes de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania”
(BRASIL, 2015, Art. 1°).

Recentemente, em virtude da pandemia causada pelo
Coronavirus, a profissio do TILSP conquistou grande destaque,
juntamente com a Libras, corroborando para o atendimento de
outras politicas publicas importantes. Em 2017, por exemplo,
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) passou a ser
aplicado para candidatos surdos em mais uma modalidade,
ou seja, as provas, que antes poderiam contar com TILSP no
momento da aplica¢io, passou a ser disponibilizada em video,
sendo a prova traduzida para Libras. Estudos de Cruz et al (2019)
e Cruz et al. (2020), a oferta da prova traduzida para Libras e



disponibilizada em video nido foi suficiente para o melhor
desempenho dos candidatos surdos nesse exame. Nas pesquisas,
as autoras apresentam algumas das razdes para o desempenho
insuficiente, entre eles, a defasagem de contetidos pelos alunos
surdos ao longo da Educagido Bésica, a participagio em um
modelo educacional vigente mais exclusivista do que inclusivo.

Nessa questdo, nio se pode deixar de destacar, também,
que a prova foi traduzida da lingua portuguesa para Libras e a
existéncia de variagdo linguistica pode se, também, um fator
responsavel pelo desempenho insuficiente por parte da maioria
dos candidatos. O Brasil é um territorio extenso, constituido
por cinco regides, em cada qual ha uma variedade linguistica
significativa. Serd que a traducio realizada na prova contempla
ou equivale ao conhecimento linguistico dos candidatos? Cabe
aqui uma reflexdo sobre a importancia do processo de traducio
(continuum — ongoing), do texto fonte para o texto de partida,
e o produto (acabado — done), ou seja, o texto traduzido para a
Libras, dando énfase para caracteristicas linguisticas, culturais e
identitarias dos seus leitores.

No campo politico, a evidéncia da lingua de sinais também
¢ digna de ser pontuada, principalmente nas dltimas elei¢cdes, em
que a presenca de TILSP em debates, eventos politicos e programa
televisivos tem sido marcante e, muitas vezes, decisiva para eleitores
surdos, que tém acesso a informagdes pela lingua de sinais.

Em 2018, nas pendltimas eleicdes presidenciais,
intensificaram-se os debates politicos e também a interacdo entre
candidatos e eleitores. Um dos candidatos a Presidéncia de entiao
foi um dos primeiros a ser acompanhado por intérpretes de Libras
em seus pronunciamentos, provocando polémicas que dividiram
a comunidade surda entre surdos simpatizantes e os surdos
discordantes. A época, em entrevista ao Jornal Brasil de Fato, Joio
Carlos Carreira Alves, surdo e um dos diretores da Federacio
Nacional de Educacio e Integracio dos Surdos (Feneis) revelou
que presenca de intérpretes ao lado de Bolsonaro “influenciou
bastante a elei¢io dele no sentido de mostrar respeito pela minoria
surda e significando uma abertura para que reivindica¢des
. O TILSP nesse contexto se fez presente em

5¢¢

sejam atendidas

momentos de interpretacio e de traducio, também passando

5 Divulgado no Jornal Brasil de Fato, disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2018/11/14/
bolsonaro-nao-tem-propostas-para-comunidade-surda. Acessado em 25 set 2022.
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pelo par linguistico portugués (vocalizado, escrito e Libras).

Em 2019, ap6s a vitéria de um dos candidatos a ocupar
o cargo de Presidente da Republica, durante sua posse, o Brasil
vivencia a transmissio da primeira mensagem de agradecimento
pela primeira-dama Michelle Bolsonaro® em Libras e contou
com uma intérprete, Adriana Ramos, para a versio vocalizada.
Cruz et al (2022, no prelo), ao analisarem o referido discurso no
par linguistico Libras e portugueés vocalizado, verificaram que a
primeira-dama teve inteng¢io de se dirigir diretamente ao grupo
de pessoas surdas ligados a comunidade religiosa para agradecer
pelo apoio a familia Bolsonaro em dificeis momentos apds o
atentado contra o entio candidato a Presidente. Para isso, fez uso
de sinais conhecidos por essa comunidade, como sinal de povo,
sinal de Bolsonaro, Eduardo, entre outros, sem divulgar os nomes
por datilologia, como poderia se esperar.

Em um dia histérico para o pais a primeira-dama Michelle Bolsonaro,
quebrando protocolos, fez seu discurso em Libras. Nunca antes na
histéria desse pais uma mulher roubou a cena em uma cerimonia
de posse presidencial, até entio. Michelle usou a segunda lingua do
nosso pais para agradecer e esse ato tornou a Libras notéria no Brasil.

(LIMA, 2019)’

Em 2022, o periodo eleitoral traz de volta a visibilidade
da Libras e dos TILSP, inclusive ampliando esse cenario em
campanhas de diversos candidatos de diferentes partidos e nio
especificamente o candidato de 2018.

A pandemia causada pelo Coronavirus levou a populagio
mundial ao isolamento social, a partir de recomenda¢des de
agencias sanitarias que, no sentido de prevenir e evitar o contagio
da gripe, recomendaram a suspensio de aulas, de atividades
culturais e de laborativas. No Brasil, até a chegada da vacina
e a imuniza¢io de grande parte da popula¢io, manteve-se o
isolamento. Medidas foram tomadas para minimizar o isolamento,
entre elas a realizagio de eventos culturais por transmissio
em lives, com acessibilidade em Libras, reverberando, assim, a
presenca da traducio e interpretacio de textos em Portugués e
em Libras, como se pode verificar nas imagens, a seguir.

6 Texto disponivel em: https://www.youtube.com/watchgv=qUUp57m-PHc. Acessado em 25 set 2022.

7 Texto divulgado por Daniele C. de Freitas Lima, intérprete e professora de Libras. Disponivel em: https://
gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2019/01/com-seu-discurso-michelle-bolsonaro-tornou-a-libras-
notoria-no-brasil-cjgflqyrcOp0401 pijtu5i 1 mh.html. Acessado em 29 set 2022.
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Figura 01 — eventos culturais — INES/2020

A Libras no meu lugar de fala - INES
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Fonte: canal do Youtube®

8 Lives disponiveis no canal do Youtube da Coordenacdo de Pés-Graduagdo: https://www.youtube.com/
channel /UC-i_wEMdG 1xOSt9IWo0c57 Q2app=desktop. Acesso 25 set 2022.
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Figura 2: ambientes bilingues (Libras e portugués escrito) - INES

A Libras no meu lugar de fala - INES

| REPOSITORIO HUET . LIBRAS/PL ESCRITA |
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ BASICA —
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Fonte: site do INES

Figura 3: ambientes bilingues (Libras e portugués escrito) - INES
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| A Libras no meu lugar de fala - INES

INFORMACOES
EM LIBRAS

PLANTAO oS0

CORONAVIRUS

VIRUS

LN

Fonte: site do INES

im0

As figuras denotam a preocupacio do INES em
proporcionar acessibilidade a todos os usuarios do par linguistico
portugueés e Libras, por meio de informagdes em videos sobre
diversos assuntos: materiais didaticos, informagdes, aulas, palestras,
divulgacio cientifica.

4. Procedimentos metodologicos: tipo de pesquisa e
etapas percorridas

4.1  Tipo de pesquisa

Conforme ja anunciado, este artigo tem por objetivo
apresentar um relato de experiéncia sobre a pratica pedagogica
docente com uma graduanda surda do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto Nacional de Educagio de Surdos (INES).
Segundo Grollmus e Tarrés (2015), o relato de experieéncia
consiste em um tipo de narrativa, com aporte tedrico, em que
se apresenta uma experiéncia, vivencia ou pratica pedagogica.
Devido a essa especificidade, o relato pode ser narrado em
primeira pessoa.
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4.2  Etapas

4.2.1 Planejamento para o ensino de Resenha —
compreensao e producao

O objetivo principal da disciplina era levar os alunos surdos
do 3° periodo do Curso de Pedagogia do Instituto Nacional de
Educagio de Surdos — INES - a produzirem o genero textual
resenha, contemplando sua estrutura, organizacio (HALLIDAY
e HASAN, 1989) e aspectos léxico-gramaticais (HALLIDAY,
1994) pertinentes para essa produgdo. Para isso, foram
desenvolvidas a¢Oes, consideradas como objetivos secundarios:

 Apresentar resenhas de livros e filmes em Libras e em portugués
escrito

* Explicar em Libras sobre o género textual resenha

* Apresentar material diditico com as caracteristicas do género resenha
académica

* Mostrar as caracteristicas linguisticas de uma resenha académica

* Construir uma resenha académica em portugués e em Libras sobre o
filme Nunca me sonharam

(ROHEN, 2017)

4.2.2 Utilizacao e producao de material didatico em
perspectiva bilingue: Libras e portugués escrito (aulas
ministradas em Libras)

Figura 04 — abordagem sobre o género textual Resenha
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Fonte: arquivo da docente/autora
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Figura 05 — material didatico sobre o género resenha

sacaacdErricza

-

Fonte: arquivo da docente/autora

Figura 06 — material didatico sobre o género resenha (Libras e portugués
escrito)

Resenha

~=p Regumo de uma

Fonte: repositério Huet’

Figura 07 — filme trabalhado para a produg¢io da resenha

Fonte: canal youtube - acesso restrito da docente

9 Video em Libras disponivel em: http://repositorio.ines.gov.br/ilustra/bitstream /123456789 ,/828 /1 /LPS3 _
UNO6.mp4. Acesso 25 set 2022
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Figura 08 — Revisdao de contetidos sobre o género resenha
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Fonte: arquivo da docente/autora

Os materiais apresentados foram criados pela docente, a
partir da concep¢ao de ensino bilingue para graduandos surdos,
portanto, di-se énfase nos aspectos visuais, no uso da Libras
como L1 do aluno e lingua de comunicacio e instru¢io no
processo de ensino aprendizagem. Em todos os momentos, o
foco partiu de conhecimentos prévio da aluna e uso dos textos
(Libras e portugueés escrito) como recursos repletos de contetidos
linguisticos e semanticos.

A seguir, serdo apresentados os resultados buscados desde o
inicio do trabalho com a aluna, produgio de uma resenha escrita
e em Libras, por meio da qual ela seja capaz de apresentar sua
compreensdo do filme, sua critica e seu desempenho linguistico
sobre o género abordado.

5. Resultados do processo tradutorio - a traducao
pedagodgica no Ensino Superior

O foco deste artigo, como destacado anteriormente, é
apresentar o processo de ensino e aprendizagem de uma aluna
surda sobre o género textual resenha académica. Para isso, foram
percorridas algumas estratégias pela docente e a produgio final
consistiu, primeiramente, no texto escrito e, apds, no texto
sinalizado. A producio textual escrita, considerada como texto-
fonte, passou por varios processos de corre¢ao e de reescrita até
atender aos requisitos de uma resenha académica.

O trabalho foi realizado por uma professora de lingua
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portuguesa como L2, ouvinte e sinalizante de Libras, para uma
aluna surda que entende a LP como segunda lingua. A partir
das estratégias e dos materiais utilizados (apresentados na secio
anterior), a aluna produziu o texto escrito.

Figura 09 — resenha elaborada pela aluna em portugués escrito (versao final)

Fonte: arquivo da docente/autora

Figura 10 — resenha elaborada pela aluna em portugués escrito (versao final)

Fonte: arquivo da docente/autora
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As figuras 9 e 10 mostram a produgdo discente, que resumiu
o filme, mostrou detalhes sobre a narrativa e cumpriu as regras do
género,ou seja: estruturalmente, o texto traz a identificacio da obra de
acordo com as normas da ABNT e em seguida, conforme solicitado,
as informacdes sobre o produtor do filme. Dando continuidade, a
resenha apresenta o resumo da narrativa e as intervengdes da aluna.

O texto traduzido para Libras foi gravado no Youtube,
conforme a figura a seguir:

Figura 11 — video contendo a tradugdo para Libras (identificacdo da
disciplina)

Lingua Portuguesa e Nunca me sonharam

Fonte: video Youtube (acesso restrito)'’

5.1 Identificacao da autora e dados da disciplina
(até 18segundos) - no video traduzido, a aluna se
identifica (nome) e identifica a professora (nome).

Figura 12 — video contendo a tradugdo para Libras (identificacdo da
disciplina)

3 VouTube Pesquisar =

Lingua Portuguesa e Nunca me sonharam
Mo Netada

4 visualizages 23 de ago. de 2022

Fonte: arquivo da autora/docente

10 Acesso restrito (professora e discente)
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Ao apresentar o nome da disciplina (lingua portuguesa), a
aluna utiliza o sinal de lingua, denotando o desconhecimento do

sinal da disciplina de lingua portuguesa.

Figura 13 — video contendo a tradugdo para Libras (sinal de lingua no
lugar de LP)

= EBYoulube"" Posquisa -

Lingua Portuguesa e Nunca me sonharam
2 Nilo listade

Fonte: arquivo da autora/docente

5.2 Assim como no texto escrito, aluna segue a
formatacao do género resenha e apresenta de inicio a
identificacao do filme a resenhado.

Figura 14 — video com a tradugio para Libras (identificagdo da obra —
sinal de ano)

Resenha academice

Identifique a obra
Dadosbiblogdfcos

Lingua Partuguesa @ Nunca ma sonharam
fripm.

Fonte: arquivo da autora/docente
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5.3 Apresenta e descreve a estrutura — até 1:03 —
faz a pergunta “de que o filme?”’ e mostra o sinal de
Youtube, com a intencao de informar o canal onde o
video esta hospedado.

Figura 15 — video contendo a tradugio para Libras (sinalizagdo de: o
filme é sobre o qué?)

[ - 1 -

dados sobre o foco narrativo
ou nlimera de paginas. oo claiilalid

IR 22 80 g e T

Fonte: arquivo da autora/docente

5.4  Apresenta o conteudo: usa o sinal comecar para
indicar o inicio da historia a ser narrada — 1:07 seg

Lingus Partuguesa ¢ Numca me senharsm
N e

& vsakingtd 318 . I

Figura 16 — video contendo a tradugio para Libras (sinal de comecar)
Fonte: arquivo da docente/autora

5.5  Apresentacao do conteado do filme como um
todo — 1:26 seg — a aluna demonstra conhecimento e
amplia a questao da pobreza no Brasil todo, que é o

tema do filme.
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Figura 17 — video contendo a tradugdo para Libras (mostra o contexto
brasileiro)

e 33 de g e 202

Fonte: arquivo da autora/docente

5.6. Apresentacao de uma analise critica, com suas
opinides -2:44 — mostra a importancia de matricula
na escola, inclusive repete o sinal de Matricular-se
trés vezes, quando quer destacar a importancia de
matricula na escola.

Figura 18 — video contendo a tradugao para Libras (sinal de matricular-se)

Fonte: arquivo da autora/docente

Figura 19 — video contendo a tradugio para Libras (demonstracdo da
compreensao)
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Fonte: arquivo da autora/docente
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5.7. Recomendac¢ao a partir da analise critica:

Figura 20 — video contendo a tradugdo para Libras (sinal de opinido, de
gosto pelo filme)

L P s e iy

Lo e wis

Fonte: arquivo da autora/docente

Figura 21 — video contendo a tradugio para Libras (critica, dificuldades
encontradas)

i P 4 s e e -:’-w.»-.-m

st P

Fonte: arquivo da autora/docente
Consideracdes finais

Neste artigo, a partir de um relato de experiéncia, foi
possivel apresentar uma pratica de tradugdo pedagdgica em um
contexto de Ensino Superior, frequentado por alunos surdos e
ouvintes. A escolha por essa participante se justifica pelo desafio
tanto para a aluna quanto para a docente de produzir género
académico com autonomia e proficiéncia.

Normalmente, os processos tradutérios partem da L1 para
a L2, ou para uma lingua estrangeira, entretanto, a proposta foi
desenvolver na aprendiz de portugués como L2 a compreensio de
um género muito utilizado nesse contexto académico (resenha),
identificar sua estrutura e mostrar a capacidade de sintese em uma
lingua escrita primeiramente (L2) e, posteriormente, traduzir o
texto para sua L1, a Libras.
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Diante dos resultados obtidos, é possivel afirmar que a
traducdo do par linguistico Libras-Portugués contribui para a
reflexdo de contetdos linguisticos e gramaticais assim como para
aprimorar no aluno sua capacidade critica e reflexiva.
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PARTE 03

EDUCACAO,
LEGISLACOES E
INTERPRETES
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Arte: Kilma Coutinho
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REFLEXOES SOBRE O CENARIO DE ATUACAO DE
TRADUTORES INTERPRETES DE LIBRAS (TILS) NO
AMBIENTE EDUCACIONAL

Jaqueline Luna Oliveira da Rocha
Luiz Claudio de Oliveira Antonio
Ana Regina e Souza Campello
Rosana Maria do Prado Luz Meireles

Introducao

Naio sio recentes as discussdes no campo politico e civil
que vislumbram atender os direitos das pessoas com deficiéncia
no Brasil e no mundo. Na realidade, extensas e densas sio as
discussoes sobre as necessidades e especificidades que este
campo nos impele. Vale ressaltar que o mundo moderno nio
nos permite permanecer alheios e/ou indiferentes aos direitos
que ora nos propomos delinear. Ademais, importa ressaltar, ainda,
que o disposto na Constitui¢io Federal (BRASIL, 1988) sobre a
importancia de assegurar o direito a vida, saide, educagio, lazer,
cultura, dignidade, respeito, liberdade, entre outros (BRASIL,
2016); direitos estes aplicaveis irrestritamente a qualquer/todo
cidadio brasileiro. Ao longo da histéria, outros dispositivos
surgiram na inten¢io de visibilizar as pessoas com deficiéncia
e garantir seus direitos, bem como conscientizar e elucidar a
populacio brasileira em relacdo, principalmente, a dignidade
desses cidadaos. Nao obstante ao exposto na Constituicao Federal,
¢ possivel mencionar outros tantos dispositivos que caminham
em dire¢io nesta mesma intengio, tais como, a Declara¢io de
Salamanca (1994), a Lei de Acessibilidade (Lei n® 10.098/2000),
a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto n°® 6.949/2009), a Lei dos Intérpretes e Tradutores de
Libras (Lei n® 12.319/2010), a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n®
13.146/2015), como também a NBR 9050 (2020) da Associa¢ao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Trataremos sobre alguns destes dispositivos,a comegar pela
Declaragio de Salamanca, cuja assembleia ocorreu na Espanha,
entre os dias 07 e 10 de junho de 1994, com a representacio
de 88 governos e 25 organizacdes internacionais, objetivando

235



tratar de politicas e agcdes governamentais na implementacio de
principios, politica e pratica em Educa¢io Especial, reafirmando,
assim, o compromisso com a Educa¢iao para Todos (BRASIL,
1994). Notemos, porém, que a Declaragio de Salamanca nio trata
de acdes de cunho social, mas, sim, educacional, cujo interesse
era promover a Educag¢io para Todos, ou seja, que as pessoas
com deficiéncia fossem visibilizadas e respeitadas nos espacos
de aprendizagem e desenvolvimento. A vista disto, entendemos
que essa ¢ uma realidade recorrente no Brasil, onde por vezes
a Educagio alavanca discussdes que extrapolam os limites da
escola e ocupam outros campos da sociedade.

A Lei de Acessibilidade (Lei n® 10.098/2000) surge no
cenario brasileiro seguida da Convencio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Decreto n°® 6.949/2009), visando
amparar legalmente os direitos das pessoas com deficiéncia e
“promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009, Art.1). Em 2015, a Lei
Brasileira de Inclusio (Lei n® 13.146/2015) é instituida, com base
na Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
com inten¢do de “assegurar e a promover, em condi¢coes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e
cidadania” (BRASIL, 2015, Art. 1°).

Constata-se, todavia, que os objetivos dos ultimos
dispositivos legais ora apresentados sio pariformes, pois visam
assegurar ou promover condi¢des de equidade no uso dos
direitos da pessoa com deficiéncia a cidadania. Ao demandarmos
recorrentemente a (re)afirmacio legal e/ou por Tratados a
respeito do mesmo teor, pode-se concluir que tais direitos ainda
vem sendo violados.

A Lei 12.319/2010 (BRASIL, 2010), que veio
regulamentar o exercicio da profissio de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), afirma que os profissionais
tém competéncia para realizar interpretacio de duas linguas
de maneira simultanea ou consecutiva, assim como a traducio
nos textos de Portugués e Libras; e proficiéncia em traducio e
interpretacio da Libras e da Lingua Portuguesa.
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Por fim, acerca da ABNT NBR 9050, elaborada no
Comité Brasileiro de Acessibilidade (ABNT/CB-040) pela
Comissio de Estudo de Acessibilidade em Edificacoes (CE-
040:000.001), traga diretrizes de Acessibilidade a edificag¢des,
mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos, como forma de
estabelecer critérios e parametros técnicos para as construg¢Oes
civis. (ABNT NBR 9050, 2020). Destacamos a compreensio da
Norma no tocante ao entendimento por acessibilidade:

possibilidade e condi¢io de alcance, percep¢io e entendimento
para utilizagio, com seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagio e
comunicagio, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso ptblico ou privado
de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Embora, no bojo conceitual de acessibilidade
trazida pela Norma contenha elementos que transcendem
0 pensamento puramente arquitetonico (informagio,
comunicag¢io, tecnologia e sistemas), é importante ressaltar
que no corpo das diretrizes tracadas por ela nio se encontra
parametros que atendam tais orientacdes. Nio entendemos
este ponto como falha ou incongruéncia, uma vez que sua
intencdo é tratar de elementos fisicos/arquitetonicos; contudo,
destaca-se a importancia de uma maior aten¢io a este topico
a fim de evitar o equivoco de se pensar em acessibilidade
meramente do ponto vista arquitetonico. Interessa-nos
pontuar, particularmente, que na maioria dos casos esses
dispositivos sio oriundos da manifestacio da sociedade civil,
mais, especificamente, do publico-alvo de tais politicas, haja
vista que o principio, preconizado na Constituicdo Federal
sobre a dignidade, vem sendo ferido diariamente. Nio ¢é
incomum nos deparamos com situacdes que violam o direito
das pessoas com deficiéncia seja por “barreiras ou obstaculos
nas vias e espacos publicos, no mobilidrio urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte
e de comunica¢io” (BRASIL, 2000), em contradi¢cdo ao que
esta exposto na Lei Brasileira de Inclusio sobre a igualdade
de oportunidades, sem nenhuma espécie de discriminagio:
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Considera-se discriminac¢io em razio da deficiéncia toda forma
de distingdo, restricio ou exclusio, por acio ou omissio, que
tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular
o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacdes razoiveis e de fornecimento de tecnologias assistivas.
(BRASIL, 2015, art.4, § 1°)

IIsto posto, ao verificarmos o indice das pessoas com
deficiéncia no Brasil, podemos constatar que segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, cerca de 6,7% da
populacio’ de brasileiros possuem este perfil, dentre as quais
3,4% com deficiéncia visual; 2,3% com deficiéncia motora;
1,1% com deficiéncia auditiva; e 1,4% com deficiéncia mental/
intelectual. Diante destes dados entendemos que, na realidade,
ainda sdo irrisorias as agcdes que visam garantir a qualidade de
vida destas pessoas.

Martins (2019) afirma que a sociedade, no século XX,
permaneceu alheia, inerte, diante do modelo de integra¢io?,
pois nio houve esforco algum para alterar suas praticas sociais
e atitudinais, uma vez que o individuo com deficiéncia deveria
se adaptar, “normatizar” para a sociedade. Embora a autora
tenha constatado tal fenomeno, segue pontuando que este
modelo de integracdo foi o precursor da ideia de inclusio,
onde a realidade é inversa: a sociedade que é responsavel por
impedir o desenvolvimento pleno das pessoas com deficiéncia.
(MARTINS, 2019)

Paralelamente, no tocante a Comunidade Surda, a
pessoa surda, as divergéncias acerca da acessibilidade sio ainda
mais complexas; neste caso, a acessibilidade nio se aplica no
contexto arquitetdnico, mas linguistico. Nesse contexto, o
linguistico, ndo se atém a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
mas, principalmente no uso, na instru¢io e na difusio da
Lingua de Sinais.

Indagamos, portanto, por que a sociedade cria tais barreiras
de/na acessibilidade, ou adaptagio, ou viabilidade, ou inclusio?
Naio deveria ser um compromisso humano com os direitos de
outrem? Nao seria um equivoco o uso recorrente da conjunc¢ao

1 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil /populacao,/20551 -pessoas-com-
deficiencia.html

2 Segundo a autora este modelo “Considerou a deficiéncia como um problema singular do individuo,
responsabilizando-o por se adaptar, habilitar, ou reabilitar de modo a satfisfazer e a realizar as tarefas
estabelecidas pela sociedade em termos profissionais e sociais.” (MARTINS, 2019, p. 2).
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“ou” em uma Gnica ora¢io, na realidade a intencio ¢ justamente
evocar a reflexdo ao questionamento da realidade vivenciada,
neste caso, pelas pessoas surdas.

A luz desta perspectiva, vejamos algumas situacdes
cotidianas, aparentemente, corriqueiras, mas que se
analisadas de forma criteriosa por uma pessoa atenta aos
fendmenos que ocorrem na sociedade, provavelmente
causara certo incomodo: uma fila do caixa preferencial de
algum estabelecimento, por exemplo. Pessoas idosas ou com
deficiéncia motora, podem dirigir-se a fila de prioridade
e serem atendidas normalmente. Nesta situacio, nio faz
diferenca o atendimento, senio o tempo gasto na espera.
Em contrapartida, para a pessoa surda, a op¢io pelo caixa
preferencial, supde que haverd ali um profissional capaz de
atendeé-la, de compreender sua necessidade, que seja capaz
de minimamente se comunicar. Entretanto, nio é o que
realmente acontece. As pessoas surdas nio necessitam de
adaptac¢des fisicas ou estruturais, o que se faz necessaria é
a capacidade, enquanto sociedade de conseguir estabelecer
comunicacio com essas pessoas. Tais reflexdes sio
necessarias na atualidade para viabilizarmos as melhores
condi¢des de vida e de autonomia a populagio surda.

Até aqui, tratamos de dialogar sobre a acessibilidade
e dos direitos das pessoas com deficiéncia no tocante a
convivéncia, as relacdes cotidianas, as possibilidades para
efetiva inclusdo social da pessoa surda. Nesse contexto, surge a
inquietacdo sobre a necessidade de comunicacio e informagio
em ambiente escolar, lugar reconhecido socialmente como
responsavel pela transmissio de saberes. Diretamente,
relacionada a comunicacio de surdos em ambiente escolar,
estd o papel do Tradutor e Intérprete de Libras. Sendo assim,
traremos para a pauta, a presenca, conflitos de identidades e
a importancia da atuagido do Tradutor e Intérprete de Libras
no contexto educacional, espaco fundamental da formacio
humana.

1. Atuagao de Tradutores e Intérpretes de Libras

Para facilitar a reflexdo, precisamos esclarecer o que se
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entende como Tradutor e Intérprete de Libras. Para Quadros
(2004, p. 27), o Intérprete de Libras é o profissional que domina
a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado
para atuar como intérprete, podendo realizar a interpreta¢io
simultanea ou consecutiva de discursos, seja em Libras, ou no
nosso caso, em Lingua Portuguesa. O Tradutor ¢ o profissional
qualificado para traduzir os materiais escritos da lingua do pais
para outra lingua da modalidade visual, no caso da Libras.

Os profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras/
Portugues (TILSP) podem atuar em varios espacos,sao exemplos
deles os espacos culturais, juridicos, de satde, educacional,
entre outros. No entanto, é necessario aprofundamento sobre
a formagio e qualificacio para ser considerado de fato um
profissional TILSP, sobretudo para aqueles atuantes no ambito
educacional. O Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), traz
em seu texto, no capituloV, art. 17, que a formag¢io do TILSP
deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugio e
Interpreta¢ao, com habilitacio em Libras e Portugués, mas deixa
a possibilidade daqueles com formagio em nivel médio, atuando
desde que possuam cursos de extensio universitaria, cursos
de educacio profissional ou cursos de formagio continuada
promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes
credenciadas por secretarias de educagio.Algo que foi constatado,
nio se efetivar na pratica, uma vez que nos resultados obtidos
anteriormente, constatou-se que para a contratacio o fato de
saber Libras foi suficiente.

O referido documento, no Art. 19, faz distin¢io das séries
que o TILSP podera atuar, mediante seu grau de formacio.

I - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e
fluéncia em Libras para realizar a interpretacio das duas linguas, de
maneira simultinea e consecutiva, e com aprovagio em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagio, para atuagio
em institui¢des de ensino médio e de educagio superior;

II - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia
em Libras para realizar a interpretacio das duas linguas, de maneira
simultinea e consecutiva, e com aprovagio em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educagio, para atuagio no ensino
fundamental;

III - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretagio
de linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagio em
cursos e eventos. (BRASIL, 2005).
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Na pratica, o que pode ser observado é o oposto do que
foi mencionado acima. No Brasil, as universidades publicas
e Instituicoes Federais de Ensino, por exemplo, possuem em
seu quadro funcional, TILSP com forma¢io em nivel médio,
atuando na graduacio e pés-graduacio. E uma contradicio que
desperta o interesse por buscar entender o que pode haver por
tras dessa decisdo.

As questoes acerca do papel e especificidades do TILSP sio
consideradas? Quando se flexibiliza a contratacio daqueles que
irdo mediar as duas linguas existentes no ambiente, o didlogo e as
interacdes das pessoas surdas e nio surdas, a competéncia deixa
de ser um aspecto relevante? Para Cruz (2016, p .9) a atuacgio
do tradutor intérprete de Libras vai além do gostar e conhecer
a lingua, requer um grande conhecimento cognitivo-linguistico
para o exercicio da mesma.

Em 1988, a Federagio Nacional de Educagio e Integracio
de Surdos (FENEIS) elaborou um documento que norteava
sobre o que se deveria esperar desse profissional. Em 2005, com
o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), veio a possibilidade
do exame de proficiencia (PROLIBRAS), cujo objetivo era
avaliar a fluéncia e competéncia de interpretacio dos TILSP.
Porém, pensar que o dominio das linguas irio garantir o sucesso
do processo de tradugio e interpretagio, pode ser um equivoco.

Para aqueles que estio inseridos ou acompanham o
cotidiano do TILSP, nio ¢ dificil observar que a contratago tem
acontecido independentemente do nivel de escolaridade. Por
vezes, condicionada apenas a0 minimo previsto no Decreto, que
¢ o Ensino Médio e “qualquer” comprova¢io de conhecimento
da Libras, acarretando na concep¢io equivocada de que esse, por
saber se comunicar com um surdo, se torna um profissional.

Ainda nesse periodo,meados dos anos 2000,0s documentos
passaram a indicar em suas orientacdes que a atuacio dos
profissionais intérpretes deveria ocorrer também nos espacos
educacionais, como agentes mediadores da comunica¢io, pois
nao eram vistos ainda como agentes importantes no processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, os perfis nio sao bem definidos
ou nio sao ponderados na contratacio.

Afinal, 0 que torna um intérprete de Libras um intérprete
educacional? As implicacdes da falta de formacio adequada
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para a execucdo de uma boa traducio e interpretacio podem
ocasionar “prejuizos” ao desenvolvimento de conhecimentos
do discente, ou seja, a escolha ndo deve ser pautada na oferta
e, sim, no perfil, na qualificacdo e formacdo. “O intérprete tem
importante papel no processo de ensino/aprendizagem dos
surdos [...] é o canal comunicativo entre os surdos e as pessoas
que lhes cercam” (MAGALHAES, 2013, p.83-84). A falta de
observancia nesses esmitices provocam inquietacdes naqueles
que se aprofundam nos estudos sobre a atuacio TILSP, apesar
da inquietacdo normal e sucinta no novo campo de trabalho
e diante da eventual regulamentacio da implementacio da
educacdo bilingue, depois da promulgacao da Lei 14.191/2021
(BRASIL,2021).A Federacio Mundial dos Surdos (denominada
como World Federation of Deaf) apresentou o documento de
posicionamento da WFD sobre a educag¢ido inclusiva em rela¢io
da presenca de Intérprete Educacional:

O Artigo 9 da CRPD especifica o direito de um intérprete de lingua
de sinais para acessar os servi¢os publicos. A WEFD reconhece que a
provisio de intérpretes de lingua de sinais é uma parte importante
de uma série de recursos e suportes educacionais que devem ser
disponibilizados aos alunos surdos, mas salienta que um intérprete
nio substitui a instru¢io direta em lingua de sinais, nem garante
um ambiente totalmente acessivel em lingua de sinais (RUSSELL;
WINSTON, 2014). O servico de intérprete nio é a educagio
bilingue, mas sim a educa¢io em uma lingua falada majoritaria,
mediada por um intérprete (DE MEULDER et al, in press) (INES,
2008, p.49).

Considerar somente os aspectos linguisticos e
conhecimento da lingua de sinais nio é o suficiente quando se
pensa na atuagdo em turmas de nivel de formagio académico mais
elevado. Em contrapartida, atribuir a responsabilidade somente
ao profissional nio resolve o problema. Se reconhecermos que
ha de fato a cultura do improviso, a pratica de contornar o que
se determina na legislacio, nio serd dificil de identificar que a
responsabilizacio ndo é e nio deve ser unilateral.

A Lei © 13.146/2015 (BRASIL, 2015), que institui a
Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), traz em seu texto algo que poderia
minimizar os equivocos existentes.

242



§ 2° I - os tradutores e intérpretes da Libras, quando
direcionados a tarefa de interpretar nas salas de aula dos cursos de
graduacio e pos-graduacio, devem possuir nivel superior, com
habilitacio, prioritariamente, em Tradu¢io e Interpretacio em
Libras. (BRASIL, 2015).

A fim de aprofundar a discussido, reflitamos que muitos
transtornos sio causados por equivocos e descumprimentos do que
€ previsto nos documentos legais. A oferta de formagio para TILSP
nio ¢ algo novo, haja vista o estudo realizado por Lemos e Carneiro
(2021), apontando que no Brasil, entre os anos de 1993 a 2020,
foram 27 anos de ofertas de formagdes de TILSP. Esse periodo que,
certamente, contribuiram com avangos nas pesquisas em Estudos da
Tradugdo e da Interpretagio de Linguas de Sinais, o que favorece
uma melhor compreensio sobre os papéis constitutivos da profissio
e das fungdes para atuacio profissional.

E importante considerar que no espaco escolar,
a interpretacio se entrelaca com os processos de ensino
e de aprendizagem, fornecendo a atuacio do intérprete
particularidades que necessitam de maior discussio e aten¢io
por parte dos sistemas de ensino e de pesquisadores, de maneira
a garantir a possibilidade de realizagio de novos estudos acerca
de seu trabalho. Apontamos que existe oferta de formag¢io® hi,
pelo menos 27 anos, mas a questdo central € como essa oferta
esta sendo disponibilizada e exigida.

Uma formagio de qualidade resulta em uma pratica
de qualidade, a partir dessa premissa entende-se que nio ¢é
matematicamente possivel seguir o que estd previsto na Lei n°
13.146/2015 (BRASIL, 2015), que é a garantia da presenca
de TILSP com formag¢io em nivel superior. A alternativa que
parece ter se popularizado é de inserir nos espacos académicos,
profissionais intérpretes de nivel médio. Os dados apontam que,
no Brasil, atualmente, a oferta de cursos de Licenciatura em
Letras-Libras é imensamente superior ao curso de Bacharelado
em Letras-Libras — curso que habilita para a atuagiao de TILSP.

Alguns exemplos disponiveis acerca da pratica adotada na
contratacdo desses profissionais, sobretudo, nos Institutos Federais,
ficam explicitas nos editais disponiveis e nos sites das organizadoras,

3 Dados coletados no levantamento no site do e-MEC para saber o quantitativo de cursos de Bacharelado em
Letras Libras tem disponivel pelo Brasil; em todo Brasil existem um total de 75 cursos cadastrados, sendo 64 de
Licenciatura e 11 de Bacharelado.
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como exemplo,o concurso do Instituto AOCP,que ficou responsavel
pelo concurso de profissionais que, posteriormente, atuariam no
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES). O concurso foi
realizado através do edital n° 09/2012.

Figura 1: Cargo Tradutor e Intérprete de Libras — Edital n°06/2012 —
AOCP

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAD ea aocp
INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAGCAO DE SURDOS

ANEXO | DO EDITAL DE CONCURSO PUBLICO N° 09/2012 -
DOS CARGOS

201 - ASSISTENTE DE ALUNOS

Requisitos: Ensino Médio Completo e expenéncia de 06 meses (comprovada por melo de Certidio de Tempo de Servico pary
senvidores pdblicos; Copia da Caneira de Trabalho e Previdéncia Social - CTPS ou do Contrato de Trabalho para outros. vinculos )
Declaracho emitida pela Instituicho contratante. com firma reconhecida e canimbo de CNPIMWF).

Atribuigdes: Assistic ¢ onentar 05 alunos No aspecto de discipling, lazer, seguranca. salde. pontualidade e higiene. Awdliar nas
athdages e ensing, pesquisa e exlensio. ASSISHr @ onentar 0S5 alunos nos mentais, oe lazer
seguranca, saGde, pontualidade e higiene. Assistr 0s alunos nos hordros de lazer. Assistc os alenos nas  atividades)
COMO visitas, dentre outras. Zelar pela integridade fisica dos alunos. Encaminhar os alunos i
mégica e emergenciais, quando necessdrio. Acompanhar os alunos nas emergéneias hospitalares aé o

chegada da familia, Qumdonecessw Acompanhaments do alund a sua residéncla. quands Ao Zelar pela
conservacio e higiene das dependéncias da IFE. ASSIStr 0 corpo docente nas unidades diddtico pedagogicas com o5 mabenas
necessanos e eecucio de suas atividades. Utlizar recursos de informética. Executar outras tarefas de mesmi natureza e niel de

dad 80 amb orpant |

202 - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Requisitos: Ensing Médio Completo e Proficidncia em Libras (Certificado de Profickd em
Libras/Lingua POMUGUESA expedido pelo MEC — PTOBDIas).

mbl.lw Traguzir @ iNerpretar AMQos, IWOs, 108 OVETSOs 0 UM IKROMA Para O oulro, Dem COMO WROUZIF @ nlerpretar
e palestras, atividades cbdaampedagﬁm:mmu.mn idoma, reproduzinds em Libras ou na
mmﬂuL-mmmoummoca 80 do emissor, A nas dades de ensing, pesquisa ¢
extensfo. Interpretacio consecutva: Examinar previamente o texto onginal a ser traduzidofmterpretads, ranspor o texto para &
Lingua Brasileira de Sinais, consultando diciondrios ¢ outras fonles de informagBes sobre as diferenas regionais: interpretar ogf
lextos ge & CUNWIAIS, IMeTpretar as produches 0@ 18x108, eSCrtas ou das
sumrdas. pretacho ciAlogors s entre ppr.ms que falam khomas dderentes (Libras e Portuguods)
iiterprelar GiScursos, pmeslras mnbos LOMINANOS, Aulag , dobales,
avaliativas @ outras reunides andlogas; interpretar :hu_uss&-s ] !lqpclav;m entre wssua_\ gue falam idiormas diferentes (lelus o
Portugués). Participar da producho de materials tenicos ou pedagbgices. dentre outros. em video: A atuaclo do Tradutor e
Intérprete de Libras implica necessaramente a (US40 de Sua IMagem e 0e 5ua voz, Sendo, portanto de dominio Pabiico. Prestal
SEus SEvicos em depoimentos em juizo, em Grghos e em situaches adminsirativis, pobciars, cullurais, sociais, politcas e de sm:e
dentre gutras, Utilizar de = outras tarefas de mesma e nivel de
[ambiente Eluﬂlmlﬂ]

&0 e do d

W

Fonte: https:/ /institutoaocp.og.br/concursos /arquivos /ines_anexo_I_edital_abertura04-12.pdf?

Para este concurso o requisito exigido pela institui¢do foi:
Ensino Médio Completo e Proficiéncia em Libras (Certificado
de Proficiéncia em tradugio e interpretacio da Libras/Lingua
Portuguesa expedido pelo MEC — Prolibras), contrariando o que
prevé o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que direciona
sobre o nivel de formagio para atuagdo em cada etapa do ensino.

Tendo em vista esse panorama, como refletir sobre a
formagio, qualidade e modalidade de educagio a ser de fato
ofertado aos discentes surdos? Uma possivel perspectiva seria
afirmar que, na ocasidio do edital, mesmo com o Decreto
n°5626/2005 (BRASIL, 2005), o fato do candidato possuir o
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exame de proficiéncia era suficiente, possibilitando este requisito
minimo ou a cren¢a de que uma maior exigencia dificultasse a
ocupagio do cargo.

Essa realidade nio é exclusiva do INES, Universidades
como a Federal Fluminense — UFEF possui em seu quadro
funcional, profissionais TILSP, nivel D (Ensino Médio), atuando
nos cursos de graduacio. Para os cursos de pos-graduacio, a Pro-
Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagio e Inovacio (PROPPI),
trabalha com a contratacio através do sistema de bolsas. Ha,
também, Universidades buscando cumprir a orientacio do
Decreto. A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]),
por exemplo, realizou a contratagdo temporaria para TILSP em
nivel E (Ensino Superior), para atuacio nos cursos de graduagio
e pos-graduacdo. A Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC possui no seu quadro profissional os dois niveis D e E.

Voltando para o ponto central dessa reflexdo, o que esta
em evidéncia ou se pretende colocar neste artigo é: Qual é a
oferta de ensino atual para os discentes surdos? Aquela cuja
mediacio se da pela acessibilidade linguistica, com a presenca
do intérprete ou a educa¢io bilingue a qual se refere a nova
alteracio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional —
LDB, Lei n® 14.191/2021 (BRASIL, 2021), onde a lingua de
instrucio sera a Libras.

2. Educacao de Surdos e o TILSP

Na Educa¢io de Surdos, bem como na Educag¢io como
um todo, importa que as a¢Oes sejam planejadas e intencionais;
importa que o todo contribua para a parte, a fim de tornar-se
o todo. Isto &, toda a organizacdo escolar e/ou docente deve
corroborar para o desenvolvimento bilingue das pessoas surdas.

Posto isto, compreendemos que um contexto educacional
que nio privilegia a Didatica Surda, o Letramento Visual e a
Praticas Docentes efetivamente pensadas e concebidas para este
publico, ndo se configura em praticas de bilinguismo.

Vislumbremos, a luz da perspectiva da presenca de TILSP
em sala de aula. Ora se é necessario que este profissional esteja
neste contexto, provavelmente isso se da em fun¢io de existir um
interlocutor (docente ou aluno) que desconheca ou nio domine
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a lingua de instru¢io (Libras ou Lingua Portuguesa). Ademais,
caso a lingua de instrugio seja a baseada na oralidade — Lingua
Portuguesa, que propostas pedagdgicas estariam imbricadas nesse
processo educacional?

Nessa direcio é preciso refletir que o esforco da atuagio
de interpreta¢do tornar-se-a mais desgastante, uma vez que o
profissional terd que lancar mios de estratégias de interpretacio
que abarque um fazer didatico que a lingua exige, isto &,
explicacdes pautadas na experiéncia da oralidade nio sio
adequadas para a constru¢io do pensamento do educando em
Lingua Sinais. Logo, o TILSP depara-se com a necessidade de
um fazer técnico que exige dele mais do que a técnica em si,
antes, porém, demanda um olhar pedagogico.

Retomamos, aqui, um dos grandes pontos de discussio
no campo dos Estudos da Tradugio: o intérprete ter um
olhar didatico/pedagdgico. Embora o objeto de estudo deste
campo seja os processos tradutorios e interpretativos, nio
podemos nos furtar tal reflexio, afinal, o sujeito que atua neste
ambiente (educacional), se vé inimeras vezes em situacdes de
“enfrentamento” que permeiam a ética e a politica.

Naio nos propomos, neste estudo, tecer apontamentos de
cunho afirmativo ou deliberativo a respeito da discussio sobre
o papel do TILSP, entretanto, ressaltamos que é preciso que as
diferentes areas envolvidas (Educac¢io e Estudos da Traducio)
estejam atentas a essas demandas emergentes de forma a (re)
pensar continuamente as praxis que envolvem o processo de
escolarizacdo quanto de interpretacdo propriamente dito.

Muitos intérpretes, atuando por anos como principais
agentes na mediacio do ensino aprendizagem, nio tém a
dimensao da sua importancia frente o cenario apresentado. Como
vulgarmente ¢ dito em alguns ambientes se limitam a “balancar
suas maos” e cumprir seu horario. Essa realidade nio deveria ser
considerada aceitavel ou normal no cotidiano desses profissionais.
Contudo, como fazé-los entender que sdo parte do processo e
nio figurantes com habilidades? Inserir-se nos espacos das pessoas
que sabem Libras, que aprenderam por querer se comunicar com
pessoas surdas, sem considerar se este ¢, de fato, um profissional
TILSP, com habilidades, conhecimentos e estudo, acarretam em
uma acessibilidade inadequada. Importante elucidar que saber a
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lingua, nio nos torna automaticamente profissionais dela. Para
Cruz (2016, p. 9),“a atuagdo do intérprete de Libras vai além do
gostar e conhecer a lingua; requer um grande conhecimento
cognitivo-linguistico para o exercicio da mesma’”.

Uma frase curiosa de um determinado TILSP nos faz
refletir sobre a percep¢io que o proprio profissional tem de
si proprio: “E uma escola bilingue, entio o intérprete precisa
ouvir o que o professor esta dizendo para conseguir interpretar’”.
Ora, se ¢ bilingue, o barulho nio deveria ser um problema.
Para além disso, entender que se ha a necessidade da presenca
do TILSP, nesse contexto, o espaco niao ¢ bilingue. A questio
da identidade TILSP, do conflito entre o dito e o praticado, sio
situacdes que permeiam aqueles que estio imersos nas pesquisas
sobre a educa¢io de surdos. O bilinguismo dara conta de suprir
as caréncias dos discentes que ja estdo, atualmente, em séries
avancadas ou a presenca do TILSP como personagem principal
na reducio dos danos da auséncia da comunicac¢io seria a melhor
alternativa? A Lei n® 14.191/2021 (BRASIL, 2021) nos da uma
ideia de que o melhor caminho a seguir seria pelo Bilinguismo,
mas e os surdos que nio tiveram a alfabetizacio correta e nio
receberam o ensino da Lingua Portuguesa como L2, esses serdo
alcancados?

O campo da tradugio e interpretacdio de Libras é um
vasto terreno a se explorar. Nos confrontamos a cada virgula,
com questionamentos que, por vezes, ficam sem respostas. Os
surdos lutam e reivindicam pela legitimidade e reconhecimento
da sua lingua, embora essa ja tenha sido reconhecida através da
Lei n® 10.436/2002 (BRASIL, 2002), na pratica e no cotidiano
esse reconhecimento ainda tem muito para avangar. As propostas
e promessas da inclusio da disciplina de Libras no curriculo das
escolas, sio pautas frequentes de discussdes, mas, na maioria dos
estados, ndo passam de discussoes.

Sem comunicagio nio hi aprendizado. Formar professores para
atuarem futuramente nas escolas deve ser tdo importante e urgente
quanto formar profissionais intérpretes para atenderem uma demanda
ja existente. Embora também seja urgente o aumento de profissionais
ouvintes capacitados para atender as especificidades dessas pessoas
(ROCHA, 2021).
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Enfim, nio é o objetivo deste texto determinar o que é
certo ou errado, mas, sim, permitir ecoar através desta escrita, o
quio relevante e necessario ainda é adentrar nas possibilidades
e entraves que a atuacdo dos TILSP no cenario educacional
encontrara.As diretrizes quanto a politica adotada é indispensavel
para a formacgio da identidade de todos os envolvidos no
ambiente educacional. Seja a educagio inclusiva, pautada com
a oferta de acessibilidade e presenca de TILSP ou a educacio
bilingue, garantindo ao discente surdo o aprendizado na sua
primeira lingua, uma didatica pensada para pessoas surdas e todas
as outras questdes que perpassam o bilinguismo.

Consideragdes finais

Na introdugido deste capitulo, apresentamos aspectos
sobre a acessibilidade, bilinguismo e legislacoes que amparam
a pessoa com deficiéncia. Apontamos as barreiras enfrentadas
pela pessoa surda em espacos ou situagdes recorrentes do
cotidiano. Perpassamos e expusemos, ainda que brevemente,
pela superficialidade da atual acessibilidade ofertada a pessoa
surda, acessibilidade essa, por vezes, ineficaz, em decorréncia da
“fragilidade” na formagao do profissional TILSP, dos critérios
exigidos na contratagdo ou da auséncia desses nos espagos.

A atuagio do TILSP implica em se reconhecer como
um dos agentes do processo de ensino-aprendizagem. E esse
reconhecimento se consolida através de estudos, pesquisas
e imersio nas questdes que envolvem a educac¢io das pessoas
surdas.
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O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS EM CONTEXTO
EDUCACIONAL: PRATICAS DE BILINGUISMO OU
ACESSIBILIDADE?

Luiz Claudio de Oliveira Antonio
Rosana Maria do Prado Luz Meireles

Introducao

A sociedade brasileira e mundial ainda caminha na direcio
pela garantia plena de direitos humanos das pessoas com deficiéncia,
assim como das pessoas surdas, no entanto, esta caminhada ainda
nos parece bastante embrionaria, principalmente ao nos depararmos
com a necessidade veemente de dispositivos legais para normatizar
os comportamentos e praticas direcionadas a esses sujeitos.

Embora a Educagio seja um campo que fomente as
discussoes em torno da equidade sejam latentes e recorrentes,
¢ possivel constatar as mesmas caracteristicas embrionarias
delineadas acima. Na Declaragio de Salamanca delineia-se o
compromisso com a Educagio para Todos, com o intuito de
visibilizar e respeitar as pessoas com deficiéncia nos espacos
de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1994). Se tomarmos, por
ponto de partida de nossa discussio a Declaragio de Salamanca,
percebemos que as reflexdes  sobre direitos das pessoas com
deficiéncia e das pessoas surdas sio pontos de pauta que
extrapolam, minimamente, o periodo de duas décadas e meia.
No caso da Educagio de Surdos, no Brasil, sabemos que ¢
objeto de discussao e aten¢do ha mais tempo, uma vez que o
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES) possui cerca
de 165 anos, promovendo a educagio das pessoas surdas desde
a sua funda¢io no século XIX (ROCHA, 2018). Entretanto,
¢ necessario um olhar mais cuidadoso e meticuloso quanto a
esse ponto, pois a existéncia de uma Instituicio especializada
nao garante por si sO uma pratica educacional emancipadora e
promotora da autonomia.

Endossamos as nossas primeiras discussdes a0 passo que
observarmos a latente necessidade de promulgacdes de legislacoes
ao longo das dltimas duas décadas, a saber: Lei n® 10.436/2002
(dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais); Decreto n® 5.626/2005
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(regulamenta a Lei n® 10.436/2022); Lei n°® 13.146/2015 (estabelece
a Lei Brasileira de Inclusio); Lei n® 14.191/2021 (dispde sobre a
modalidade de Educagio Bilingue de surdos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢io Nacional — LDB). Porém, interessa-nos apontar
que, desde os estudos de William Stokoe', na década de 60, o
olhar para a escolarizagio de surdos, ou melhor, para a Educa¢io
de Surdos vem se modificando e impulsionando os estudiosos da
educagio e linguistica para refletir sobre as praticas docentes e as
propostas pedagogicas adequadas na busca da educagio ideal para
os surdos (FERNANDES; CORREIA, 2012; QUADROS, 2012;
LACERDA; LODI, 2014; entre outros). E o que poderia ser
considerada uma educag¢io ideal para surdos? Dentre tantas coisas
para serem pensadas, as politicas publicas atuais afirmam a necessidade
de Educagio Bilingue para alunos surdos. E o que podemos
entender por Educagio Bilingue? Inicialmente, consideramos a
necessidade de duas linguas, no caso dos alunos surdos, a Libras e
a Lingua Portuguesa escrita, mas serd que ¢ simples assim? Como
garantir a convivencia, valorizagio e afirmagio de duas linguas em
escolas inclusivas, no entanto, sendo constituidas por uma maioria
de publico ouvinte e que usa majoritariamente a Lingua Portuguesa
oral? Uma das estratégias mais utilizadas em contextos escolares
tem sido a presenca do profissional Tradutor e Intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa (TILSP). No entanto, nos questionamos
se as praticas docentes e/ou escolares envolvendo a presenca do
profissional TILSP tém sido efetivamente em consonancia com as
propostas de Educacio Bilingue ou se tém se configurado somente
em praticas de acessibilidade nos espacos escolares?

Neste capitulo, temos como objetivo refletir o conceito
de Educacio Bilingue presente nas politicas publicas, na pratica
cotidiana das escolas inclusivas e as possibilidades e/ou limites
dos profissionais TILSP em contexto escolar, corroborando
com as reflexdes e demandas da Educa¢io de Surdos na
atualidade. Para alcancar tal objetivo, optamos por uma pesquisa
exploratdria, de natureza bibliografica, com revisio e analise de
pesquisas ja publicizadas. Utilizamos como materiais de consulta,
livros, artigos e legislagio para embasar as analises. A pesquisa
exploratdria teve a inten¢io de possibilitar maior intimidade
com o problema de maneira a torn-lo mais explicito e construir

1 Willian Stokoe, considerado o pai da linguistica da Lingua de Sinais Americana (ASL), foi um dos primeiros
linguistas a estudar uma Lingua de Sinais com tratamento linguistico.

252



hipoteses para nossa reflexio.

A pesquisa bibliografica foi escolhida como adequada aos
nossos objetivos, pois de acordo com Gil (2002, p. 44) “a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir
a0 investigador a cobertura de uma gama de fenomenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Essa caracteristica da pesquisa bibliografica nos permite pensar
com base em diversos dados apresentados por pesquisadores e
estudiosos da area. No nosso caso, refletimos que a atuacio do
TILSP em contexto escolar ainda é um assunto resultante de
muitas variaveis, dependendo de diferentes realidades escolares
e da pouca experiéncia historica com o processo de Educacio
de Surdos em escolas regulares. A oportunidade de conhecer
e refletir sobre diferentes pesquisas nos traz a possibilidade de
ampliar nosso campo de conhecimento e, consequentemente,
qualificar nossas reflexdes.

Educacao Bilingue para Surdos

Naintencio de pensar sobre a Educag¢io Bilingue de alunos
surdos, nos deparamos com o conceito de bilinguismo. Quadros
(2012, p. 189) salienta que o Bilinguismo “entre tantas possiveis
defini¢des, pode ser considerado: o uso que as pessoas fazem de
diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”,
buscando tracar uma linha de raciocinio que nio evidencia o
coexistir de linguas, mas a condi¢io que os sujeitos bilingues
se encontram para utilizar as linguas em contextos multiplos.
No entanto, o bilinguismo nio pode ser considerado restrito ao
uso de duas linguas. De acordo com Quadros (In: Lodi, Melo e
Fernandes, 2012, p. 27)

Definir bilinguismo depende de varias questdes de ordem politica,
social e cultural. Assim como nos Estados Unidos, no Brasil as
politicas linguisticas tém a tendéncia de “subtrair” as linguas, ao invés
de utilizar uma politica linguistica “aditiva” (no sentido de Cummins,
2003). Em outros termos, a ideia equivocada ¢ de que uma lingua leva
a0 nio uso da outra e, neste caso “subtrai”. Assim, nio é incentivado o
ensino de linguas com qualidade, nio é trazido para dentro do espaco
escolar a multiplicidade linguistica brasileira. Pelo contrario, o ensino
da Lingua Portuguesa é quase que exclusivo, uma vez que representa
a lingua “oficial” do pais.
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No caso especifico das pessoas surdas, vivenciamos ainda a
busca por um bilinguismo que as capacite para o uso do Portugués,
muito mais do que a coexisténcia de duas linguas em contextos
sociais. A pessoa surda nido pode escolher ser monolingue ou
bilingue. Ela nasce com o impositivo e a necessidade de ser
bilingue para atuar com independéncia na sociedade da qual é
constituinte. Dessa maneira, concordamos com Duarte, Aires e
Lebedeft (2021, p. 55) ao afirmarem que

as ideologias linguisticas estdo ligadas profundamente as estruturas
sociais e aos exercicios de poder, sendo um instrumento a servigo
nio s6 da interagio verbal como também da agio politica e da
imposi¢io, fortalecimento e disputa das hierarquias sociais. Isso se
deve ao carater situado, parcial, interessado e maltiplo das ideologias,
que sdo construidas, implicita ou explicitamente, de acordo com as
experiéncias socioculturais dos falantes.

Podemos considerar que a Libras é afirmada por uma
minoria linguistica e que mesmo com o reconhecimento da
legislacio e das politicas publicas, continua sendo vista como
uma importancia menor em contextos sociais. Os fatores
ideoldgicos sio atravessados por valores e praticas sociais, além da
lingua ser expressada pelas subjetividades e pelos valores de uma
determinada sociedade. Ainda de acordo com o pensamento de
Duarte, Aires e Lebedeft (2021, p. 55),

A ideologia reducionista de que no Brasil s6 se fala Portugués e que
essa ¢ uma condigio para ser brasileiro (OLIVEIRA, 2002), por
exemplo, tem implicagdes no uso de linguas minoritirias, como a
Libras. Isso pode ser percebido na legislagio, que assegura o direito
2o uso da Lingua de Sinais, mas explicita que esta nio substitui a
modalidade escrita do Portugués.

Nos wltimos anos, muitos sio os pesquisadores que
procuram discutir a respeito da Educacio Bilingue no contexto
da Educacio de Surdos (FERNANDES, 2008; LIMA, 2004;
QUADROS, 2008; SA, 2006; WITKOSKI, 2011). Na realidade
temos compreendido que esta é uma proposta essencial para
estabelecermos a escolarizacio e a formacio dos educandos
surdos. No entanto, é preciso compreender como a Educa¢io
Bilingue vem sendo considerada em contextos escolares.

A priori, podemos depreender que a coexisténcia de
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duas linguas no mesmo ambiente se configura em uma situagio
bilingue. Na realidade, ndo hi equivoco algum nesta conclusio.
De fato, essa é uma situagio bilingue. Entretanto, neste escrito,
nao nos referimos a esse tipo de situagdo; antes, assentarmos nosso
olhar ao processo de formagio escolar, a educag¢io e a maneira
como essa proposta bilingue vem se traduzindo em espacos
escolares.

No ambiente escolar, ser bilingue ou estar em processo
formativo bilingue demanda uma compreensio mais ampla
e consistente, haja vista que o cerne da questio nio esta na
situacdo de coexisténcia de linguas, mas na formacio bilingue
do educando, isto é, o aluno precisa ser “forjado” bilingue. No
entanto, de acordo com Quadros (In Fernandes 2008, p.32), no
Brasil,

As propostas bilingues estio estruturadas muito mais no sentido de
garantir que o ensino de Portugués se mantenha enquanto a lingua
de acesso ao conhecimento. A Lingua de Sinais brasileira parece
estar sendo admitida, mas o Portugués mantém-se como a lingua
mais importante dos espagos escolares. Inclusive, percebe-se que o
uso “instrumental” da Lingua de Sinais sustenta as politicas ptiblicas
de educagio de surdos em nome da “inclusio”. (...) A Lingua de
Sinais, ao ser introduzida dentro dos espagos escolares, passa a ser
coadjuvante no processo, enquanto o Portugués mantém-se com o
papel principal. As implica¢des disso no processo de ensinar-aprender
caracterizam praticas de exclusio.

E quando falamos no uso instrumental ou coadjuvante
da Libras no processo de ensino, estamos nos referindo a uma
realidade escolar que a comunidade majoritaria ouvinte nio
conhece e nio utiliza a lingua da minoria surda. Ou seja, aqui,
neste contexto, porque os ouvintes sio monolingues e os surdos
precisam ser bilingues? Para além da conceituagio de teorias e
praticas bilingues ou monolingues, ¢ importante compreender a
que nos referimos quando consideramos uma Educacio Bilingue
de alunos surdos. Quando apresentamos a Educac¢io Bilingue para
ouvintes, estamos nos referindo a duas linguas de uma mesma
modalidade. Uma escola bilingue para ouvintes podera transitar
por duas linguas que serdo orais e, portando, com 0 mesmo
feedback actstico/fonatério. No caso da Educagio Bilingue
para surdos, estamos falando de duas linguas de modalidades
diferentes. A Libras é uma lingua gestual-visual e o Portugués é
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uma lingua oral auditiva, isso significa que o aluno surdo precisara
organizar seu pensamento em duas linguas, de modalidades
diferentes e de expressividades diferentes. Considerando, ainda,
que a maioria dos alunos surdos nascem em familias ouvintes
que nio conhecem e nem utilizam a Lingua de Sinais como
forma de interacio e comunicac¢io, a crianca surda cresce sem
possibilidades de comunica¢io em seu nacleo familiar e s6 tera
acesso a sua primeira lingua na escola. Fernandes e Correa (In:
Fernandes 2008, p. 23) esclarecem, ainda, que:

A Lingua de Sinais é o sistema mediador da crianca surda por
exceléncia, e a semiose é o conceito que melhor descreve essa
atividade de mediagio entre as percep¢des e sua transformagio
em conceitos mentais. Em uma perspectiva semidtica, a Lingua de
Sinais deve ser observada nio apenas como a lingua de uma minoria
linguistica, mas por sua natureza e peculiaridades de estruturagio e
representacio que sio proprias de um sistema significante distinto da
linguagem verbal articulada.

Sendo assim, para o aprendizado da Lingua Portuguesa, o
aluno surdo precisard compreender um novo sistema de signos
em uma logica que é diferente da visualidade a que ja esta
submetido na Lingua de Sinais. As novas significacdes em Lingua
Portuguesa acontecerio com base em seu universo psicossocial,
que se difere das experiéncias do pensamento de um aluno
ouvinte.

Em uma perspectiva semidtica, podemos dizer que defender o
bilinguismo ¢é sobretudo, defender o uso natural de dois sistemas
distintos de linguagem que estruturam formas diferentes de
pensamento, que transformam as experiéncias em cogni¢io,
atividades fundamentais ao desenvolvimento cognitivo e linguistico
da crianca surda.

Baseados nesta perspectiva, afirmamos que a Educacio
Bilingue de alunos surdos, nio se resume ao uso de duas
linguas, mas a toda uma estruturagio visual e significativa no
desenvolvimento do individuo surdo, com foco em seus
aspectos linguisticos, cognitivos, sociais, culturais e identitarios.
Tendo em vista as reivindicacdes dos movimentos sociais
surdos e das afirmacdes de politicas publicas que garantem
uma Educacio Bilingue para surdos, cada vez mais, os surdos
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desejam aprender em Lingua de Sinais na sua escolariza¢iao, ou
seja, o significado disso vai além de uma questio puramente
linguistica. Essa reivindicacdo se situa no campo politico, onde
os surdos procuram as estratégias de resisténcia, autoafirmagio e
participa¢io em uma educa¢io que, historicamente, tem ditado
como eles devem aprender.

Nesse sentido, a comunidade surda vem se afirmando e
reivindicando uma Educac¢io Bilingue que prime pelo uso da
Libras como lingua de instru¢io para os alunos surdos, assim
como pela valorizagio da cultura e identidade surda como
norteadores de todo o processo educativo. No entanto, como
garantir o uso da Libras em um ambiente escolar em que a
maioria nio conhece e nio utiliza a Lingua de Sinais? E nesse
contexto que surge a figura do intérprete como “salvador” das
politicas e praticas de educacio inclusiva. De acordo com Prado
(2017, p. 89)

Quando a escola recebe um ou mais alunos surdos, logo sio instituidos
os discursos de prevengio do risco. Surgem as falas pela necessidade
de intérpretes, pelo uso da Libras e de professores bilingues, entre
outros. No entanto, a escola e seus profissionais nio estio aptos a
lidar com uma Educag¢io Bilingue para surdos. Nio conhecem a
cultura surda nem a maneira como esses individuos estruturam seu
pensamento em uma lingua gestual-visual e que nio se organiza na
mesma logica da lingua da maioria, que ¢ oral.

Na maioria das vezes, o intérprete se torna o Unico
elo entre o surdo e o restante de toda a comunidade escolar.
Nesse contexto inclusivo, o aluno surdo nio consegue se
comunicar diretamente com os professores, colegas de turma
ou outras pessoas do ambiente escolar. O TILSP acaba sendo
responsabilizado por todas as interlocu¢des dos alunos surdos e,
diante dessa realidade, nos propomos refletir sobre o profissional
TILSP em contexto educacional.

Tradutores e Intérpretes de Libras na Educacgao de
Surdos: Bilinguismo ou Acessibilidade?

Discutimos, até o momento, sobre a Educac¢io Bilingue
e suas caracteristicas, além de termos apresentado alguns

aspectos relacionados a Educac¢do de Surdos. A seguir, teceremos
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reflexdes que envolvem as percepcdes sobre o papel do TILSP
na promog¢ao de um ambiente escolar bilingue.

Rocha (2018) aponta que, nas primeiras décadas do
século XX, o INES recebeu um nimero significativo de oficios,
solicitando intérpretes do Instituto para mediar a comunicagio,
conforme ja apresentado no Capitulo 01 deste livro. Tal fato
revela que embora o Instituto, nessa época, nio contasse em
seu quadro funcional efetivo com profissionais intérpretes, estes
estdo presentes na historia dos surdos brasileiros ha bastante
tempo. Ressaltamos que os TILSP sdo profissionais fluentes em
duas linguas, nesse caso, Libras e Lingua Portuguesa, possuindo
competéncias e habilidades que os permitem traduzir e interpretar
cddigos linguisticos de uma lingua para a outra de forma a
estabelecer a compreensio da mensagem entre os interlocutores.
As competéncias e habilidades, aqui, citadas sio compreendidas,
minimamente, por alguns autores do campo dos Estudos da
Traducio (AUBERT, 1994; MASUTTI;, PATERNO, 2011)
como competéncias que permeiam as habilidades tradutorias,
linguisticas, referenciais, entre outras. Costa (2018) afirma que
o Intérprete Educacional (assim identificado pela autora) pode
atuar em todos os niveis da escolariza¢io, pois ele ¢ um mediador
linguistico em todo o ambiente escolar. No entanto, a despeito
do delineado acima sobre a Educa¢io Bilingue, o intérprete
deve transcender tal perfil, uma vez que no ambiente escolar
o importante ¢ o desenvolvimento académico do educando;
logo, ndo é possivel ater-se, unicamente, a fazer compreensivel a
mensagem na interlocucao.

Com o advento da inclusio, as politicas pablicas, cada vez
mais,afirmam o direito dos individuos surdos para uma Educa¢io
Bilingue que considere a Libras como primeira lingua (L1) e
o Portugués escrito como segunda lingua (L2). No entanto, as
escolas inclusivas sio monolingues, ou seja, fazem uso apenas de
uma lingua (Lingua Portuguesa oral) e, ainda, nio se encontram
estruturadas para receber os alunos surdos. Esse cenario faz com
que o TILSP tem sido feito apenas como um “instrumento”
de acessibilidade linguistica para que essas institui¢Oes escolares
garantam e cumpram as legislacdes. Se atentarmos para o
significado da palavra “instrumento” podemos relacioni-la ao
sentido de algo que serve para executar um trabalho ou ainda
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poderia ser entendido como um recurso para atingir um meio.
Sera esse o papel do intérprete de Libras em contexto escolar?
O TILSP Educacional devera ser um recurso? Segundo alguns
excertos da legislacio vigente, podemos observar a expectativa
que se deposita sob o TILSP:

Verter em tempo real ou, com um pequeno espaco de tempo, da
Libras para o Portugués ou deste para a Libras (BRASIL, 2007).

O interprete educacional é aquele que atua como profissional
intérprete de Lingua de Sinais na educagio, intermediando as
relagdes entre professores e alunos, bem como, entre os colegas surdos
e os colegas ouvintes. (BRASIL, 2003b)

Realizar a interpretagio de duas linguas, de maneira simultinea e
consecutiva. Viabilizar o acesso a comunica¢io, a informacgio e a
educagio de alunos surdos (BRASIL, 2005).

O profissional a que se refere o caput atuara: (...) II - nas salas de aula
para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetidos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas. (...) II- no
apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da institui¢io
de ensino (BRASIL, 2005, artigo 21).

I - efetuar comunica¢io entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; II - interpretar, em Lingua Brasileira
de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagogicas
e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
contetdos curriculares; (...) IV - atuar no apoio a acessibilidade aos
servigos e as atividades-fim das institui¢cdes de ensino e repartigdes
publicas (...) (BRASIL 2010).

E possivel perceber que a legislacio deposita no profissional
a responsabilidade de propiciar comunica¢io ao aluno surdo
em todas as situacOes escolares, desconsiderando a necessidade
de construcio do processo educativo de maneira bilingue e
visual. Como vimos anteriormente, a oferta de uma Educa¢io
Bilingue nio estd atrelada somente ao uso de duas linguas. A
efetivacio de uma Educac¢io Bilingue para surdos se relaciona
com um ambiente de relacdes e proposicoes em duas linguas e
duas culturas, bem como com a possibilidade de construc¢io de
identidade na relacio com o outro.

Ainda pensando sobre o papel do TILSP em contexto
escolar, vejamos alguns depoimentos desses profissionais, tendo
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sido apresentados na pesquisa de Lacerda (2017), a respeito da
atuagio em contexto escolar:

“Entio, eles me veem assim, eles sabem que a professora estd ali,
eles sabem que ela é a professora, s6 que assim eles me chamam
bastante para ajudar eles, porque eu tenho mais contato com eles,
mais afinidade”.

“Se eu tenho tempo, continuo a interpretacio, nio paro, eu continuo,
depois eu chego neles, particular, e tento explicar para eles junto com
a professora”.

“As criancas menores de 1%érie, elas ainda nio tém essa no¢io do
intérprete, elas ainda estdo se acostumando a treinar entre aspas olhar,
né, saber que o intérprete estd 1a para passar informacdes, entio ela
nio tem ainda muita compreensio de ficar concentrado no intérprete
para ter o conhecimento”.
“ (...) Preconceito acho que nio, mas acho que assim, as pessoas
ainda nio aceitam muito sabe, porque o tempo todo a gente tem que
ficar pensando diferente, tentando adequar algumas coisas para eles,
e nio ¢ muitas vezes que eles aceitam, né? Tudo tem que mudar, as
estratégias pedagodgicas, o jeito de lidar, as situagdes...”
“ Olha, algumas vezes, o professor, ele planeja, ele ja sabe mais ou
menos o que ele vai dar na semana, entio s vezes o que ele pensou
nio vai dar muito certo para o aluno, até mesmo com questdes
de brincadeira, ou alguma atividade que necessite que as criangas
estejam escutando para fazer a atividade, sabe, exige um outro recurso
que a crianca surda nio consiga fazer. E....ai fica mais dificil, porque a
gente tem que mudar a estratégia, nio ¢ muitas vezes que a professora
aceita porque ele estava pensando...ele pensa de um jeito, né, ele nio
consegue ainda pensar diretamente para o surdo, entio ai fica mais
dificil de se organizar...”

(LACERDA, 2017, p. 69-76)

Com base nos depoimentos anteriores sobre a atuacio de
intérpretes de Libras em escolas inclusivas, podemos perceber
que estes acabam assumindo todas as funcoes relativas ao ensino
de alunos surdos. O professor regente de salas de aulas, na
maioria das vezes, ndio conhecem as especificidades dos alunos
surdos e, portanto, nio conseguem pensar em aulas e estratégias
que sirvam para educar os alunos surdos. Imagina-se, também,
que esses professores devam se sentir incapazes de planejar e
qui¢a ensinar ao aluno surdo. Isso porque a estrutura escolar
nio apresenta conhecimento necessario para ofertar espacos e
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métodos de ensino-aprendizagem por meio da visualidade. Ou
seja, esses espagos educacionais acabam vendo o TILSP como
a Gnica referéncia no ambiente escolar, simplesmente, por ser a
unica figura que os alunos surdos conseguem interagir.

Olhando mais atentamente para as falas apresentadas,
acima, em Lacerda (2017), percebemos os diferentes papéis aos
quais tém sido impelidos aos TILSP a assumirem nos contextos
escolares. Quando lemos: “as pessoas ainda nio aceitam muito
sabe, porque o tempo todo a gente tem que ficar pensando
diferente, tentando adequar algumas coisas” (LACERDA,
2017), percebemos que as escolas ndo conhecem a realidade e
as necessidades dos sujeitos surdos e esta distante de ofertar uma
Educacio Bilingue. Em outro momento podemos ler que “o
professor, ele planeja, ele ja sabe mais ou menos o que ele vai dar
na semana, entao, as vezes, o que ele pensou nio vai dar muito
certo para o aluno, at¢é mesmo com questdes de brincadeira
ou alguma atividade que necessite que as criangas estejam
escutando” (LACERDA, 2017). Novamente, percebemos que
o professor, que niao é bilingue, nio tem condi¢cdes de pensar
uma aula bilingue para alunos surdos. E quem acaba tendo
que exercer essa fun¢ao? Serd a fun¢io do TILSP pensar as
adequacdes pedagogicas, orientar os professores e os gestores?
E além de exercer fungdes que a priori nao sao suas, os TILSP
ainda precisa enfrentar resisténcias como “niao é muitas vezes que
a professora aceita porque ele estava pensando...ele pensa de um
jeito, né, ele nio consegue ainda pensar diretamente para o surdo,
entio ai fica mais dificil de se organizar” (LACERDA, 2017). Se
a professora pensa diferente do aluno surdo, isso nido configura
um ambiente bilingue e as interven¢des do intérprete nio serdo
suficientes para tornar uma Educacio Bilingue.

De acordo com Lacerda (2017), a presenca de dois
profissionais em sala de aula, o professor regente e o intérprete
de Libras, cria condig¢des bastante singulares pela necessidade que
os alunos tém de ter uma atencio seletiva, para compreender e
se relacionar com o profissional que é o condutor principal da
atividade e o outro que serd o enunciador para quem ele deve
destinar sua aten¢io. Para as criangas pequenas e, principalmente,
em fase de aquisicio linguistica (tanto da Libras quanto do
Portugués), é dificil lidar com os diferentes papéis do professor
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e do intérprete em sala de aula. A crian¢a acaba desenvolvendo
o vinculo com quem consegue se comunicar espontaneamente
que ¢ o intérprete. Acreditamos que o trabalho do intérprete “se
torna complexo e bastante distorcido, pois apenas interpretar é
bastante insuficiente” (LACERDA, 2017, p. 81).

Sendo assim, nos colocamos a pensar sobre as condigdes
para se efetivar uma Educagio Bilingue para surdos. Isso
significa que & preciso pensar na Educacio Bilingue para além
da acessibilidade linguistica. Nio podemos negar que o acesso
¢ importante e imprescindivel, mas, nos questionamos de que
maneira esse acesso tem sido pensado e efetivado na Educa¢io
de Surdos? Mais uma vez, vamos nos debrucar sobre a pesquisa
de Lacerda (2017) para entendermos como as praticas tém se
vistas no ambiente escolar:

Um segundo ponto a ser destacado, diz respeito ao carater bilingue
necessario a esse ambiente escolar. As aulas nos dois niveis de ensino
eram preparadas e apresentadas em Lingua Portuguesa (predominante
no ambiente escolar) e essa lingua era inacessivel as criangas surdas.
A Libras era usada entio, como instrumento para dar acesso ao que
a professora ensinava falando e nio circulava efetivamente em sala de
aula como uma lingua circunscrevendo a ILS a um papel secundario.
(LACERDA, 2017, p. 82)

Tais consideragdes nos mostram o quanto as escolas e os
professores ainda se apresentam pouco aptos para lidar com a
Educac¢io de Surdos. Enquanto a Lingua de Sinais assumir um
papel coadjuvante nos ambientes escolares, nio poderemos
considerar a oferta de uma Educagio Bilingue e,em consequéncia
disso, o TILSP continuara assumindo um papel secundario.
No entanto, contraditoriamente, na atual organizacio escolar
brasileira, percebemos que o TILSP toma parassia responsabilidade
de ensinar, intermediar e orientar o processo escolar para os
alunos surdos. Ora, se a educa¢io inclusiva, a0 admitir uma aula
pensada em Portugués para ser traduzida em Libras, nio assume
um perfil verdadeiramente bilingue e atribui a0 TILSP um papel
secundario, a0 mesmo tempo, designa a ele (intérprete) toda a
responsabilidade pelo processo de aprendizado do aluno surdo,
uma vez que nenhum outro profissional da escola é capaz de
fazer intervencdes no desenvolvimento desse sujeito.

Nessa contradi¢io, o TILSP continua atuando de maneira
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indefinida, o que pode impactar diretamente na constru¢io
da identidade profissional e, consequentemente, em suas a¢Oes
em contexto escolar. Por isso, embora pareca uma reflexio
reincidente, afirmamos a necessidade de continuar pensando a
Educacio Bilingue de alunos surdos e o papel do intérprete de
Libras nesse cenario.

Consideragdes finais

Para tecermos nossas consideracdes finais, voltaremos
a0 questionamento inicial: as praticas docentes e/ou escolares
envolvendo a presenca de TILSP tém sido efetivamente em
consonancia com as propostas de Educacio Bilingue ou se tém
se configurado somente em praticas de acessibilidade nos espacos
escolares?

Diante de tantas reflexdes e passeios pela legislacio e
por praticas escolares, ficamos com a sensagcdo da necessidade
de continuar conhecendo, refletindo e trocando experiéncias
sobre o assunto. As reflexdes parecem interminaveis, justamente
por termos entendido que a defini¢ao sobre o papel do TILSP
em contexto escolar, ainda, é muito recente e pouco pensada.
Os profissionais e as escolas ainda se encontram em fase de
construcao de conceitos, fungdes, estratégias e propostas.

No entanto, foi possivel perceber que a legislacio afirma
sua atuacio como intermediador da comunicacio entre surdos
e ouvintes no ambiente escolar. Nesse sentido, talvez possamos
depreender o entendimento de que o TILSP é visto como
instrumento de acessibilidade. Por outro lado, as praticas escolares
apontam que a atuacio destes profissionais tem ido muito além
dessa intermediacdio na comunicagdo. Foi possivel perceber
que este profissional, por ser o Gnico que conhece a Lingua de
Sinais na escola, tem exercido o papel de orientar planejamentos
e propostas pedagodgicas, sugerir praticas, difundir cultura
surda entre outras funcgoes e, dessa maneira, percebemos o seu
potencial de atua¢do, mas também nos preocupamos com a falta
de defini¢io e o excesso de responsabilidade nio compartilhada.

Sendo assim, percebemos a necessidade de (re)avaliarmos
as compreensdes sobre a real concep¢io do bilinguismo na
escolarizacio de surdos, (re)pensarmos as politicas educacionais
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ja implementadas, (re)estruturar o sistema educacional e
assumirmos um compromisso politico com a Educagio que preze
pelo desenvolvimento pleno dos surdos brasileiros. Outrossim,
importa que nos atentemos para o proposto na legislacdo, no que
tange a divulgacio e promog¢io da Libras em territorio nacional.
Ora, nio se € possivel propor uma Educa¢io Bilingue por meio
de agentes que sequer conhecem do que se trata tal proposta,
na realidade, nio conhecem sequer as informagdes basicas sobre
a L1 que os educandos utilizam ou deveriam utilizar. Ora, se o
bilinguismo na Educa¢io preconiza que o educando seja um
individuo capaz de transitar pela Libras e a Lingua Portuguesa
de forma segura, entdo, os processos educacionais precisam ser
desenhados de forma congruente ao proposto.

Ademais, compreendemos que um contexto educacional
que nio privilegia a Pedagogia Surda®, o Letramento Visual® e
a praticas docentes efetivamente pensadas e concebidas para
este publico, ndo se configura em praticas de bilinguismo. Logo,
entendemos que as praticas incorporadas na escolarizacio dos
surdos tem se configurado como praticas de acessibilidade.
Afirmamos, assim, que os educandos surdos sequer se sentem
pertencentes e/ou compreendem o espago escolar.

Assim, apontamos para a necessidade de mais estudos e
que ratifiquem as percep¢des delineadas, com aprofundamentos
que nos permitam vislumbrar um cenario sistematizado mais
adequado e satisfatorio, no tocante a Educacio de Surdos, no
Brasil.

Referéncias

BRASIL. Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

BRASIL. Lei n° 10.346, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e d4 outras providéncias.

BRASIL. Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a profissio de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.

CAMPELLO,A. R e S. Aspectos da visualidade na educagdo de surdos. 2008. Tese

2 Pedagogia surda, a luz de Campello (2008) “é assim denominada considerando-se que a mesma pode ser
compreendida como aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu
maior aliado no processo de ensinar e aprender.” (p.28)

3 Segundo Lebedeff (2014) o Letramento visual se caracteriza como a drea de estudo que lida com préticas
sociais e culturais de leiturq, interpretacdo e compreensdo de imagens.

264



(Doutorado em Educa¢io) - Programa de Pos-Graduagio de Educagio,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2008.

COSTA, R. S. O professor intérprete de Libras: cargo pioneiro em escolas do Rio de
Janeiro. In: KELMAN, C. A.; OLIVEIRA, T. F de; ALMEIDA, S. D. (org.).
Surdez: comunicacio, educacio e inclusio. Curitiba: CRV, 2018.

DUARTE, Aline Behling; AIRES, Débora Medeiros da Rosa; LEBEDEEF, Tatiana Bolivar.
O que significa ser bilingue para surdos usuarios de Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa: uma investiga¢io sobre bilinguismo bimodal e
ideologias linguisticas. Revista (Con)Textos Linguisticos,Vitoria, v. 15, n.
32, p. 49-68, 2021.

FERNANDES, E. (org.). Surdez e bilinguismo. Porto Alegre, Mediagio, 2008.

FERNANDES, E.; CORREIA, C. M. de C. Bilinguismo e Surdez: a evolucio dos
conceitos no dominio da linguagem. In: LODI, A. C. B.; MELO, A.D.B
de; FERNANDES, E. (org.) Letramento, Bilinguismo e Educacdo de
Surdos. Porto Alegre: Mediagio, 2012.

FERNANDES, E.M.; DELOU, C. M. C. Planos municipais de educag¢ido do Rio de
Janeiro: anilise comparativa da meta IV do plano nacional de educagio. v. 1.
Rio de Janeiro: Hypatia, 2021.

GIL,A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sio Paulo: Atlas, 2002.
GIL,A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed., Sio Paulo: Atlas, 2008.

LACERDA, C. B. E de; LODI, A. C. B. A inclusio escolar bilingue de alunos surdos:
principio, breve historico e perspectivas. In: LACERDA, C. B. E de; LODLA.
C. B (org.) Uma escola, duas linguas: letramento em Lingua Portuguesa
e Lingua de Sinais nas etapas iniciais de escolariza¢io. 4 ed. Porto Alegre:
Media¢io, 2014.

LACERDA, C. B. E de. Intérprete de Libras: em atuacdo na educagdo infantil e
ensino fundamental. 8. ed., Porto Alegre: Media¢io,2017.

LIMA, M. do S.C. Surdez, bilinguismo e inclusio: entre o dito, o pretendido e o
feito. Tese (Doutorado em Linguistica aplicada) - Universidade Estadual de
Campinas-UNICAMP, Campinas, 2004.

LEBEDEEFE T. B. Experiéncia Visual e Surdez: discussoes sobre a necessidade de uma
“Visualidade Aplicada”. Férum, v. 29-30, p. 13-25,2014.

MASUTTI, M. L; PATERNO, U. Tradug@o e interpretagdo de Libras. Florianépolis:
Universidade Federal de Santa Catarina, 2011.

PRADO, R. Educagio bilingue de alunos surdos: as contradigdes entre politicas ptblicas
de inclusio, legisla¢io e afirmagio da comunidade surda. Revista Arqueiro,
INES, v. 35, 2017.

QUADROS, R. M. de. Educag@o de surdos: a aquisi¢ao da linguagem. Porto Alegre,
Artmed, 2008.

QUADROS,R. M. de. O “Bi” de bilinguismo na educagio de surdos. In: LODLA. C.B;;
MELO, A. D. B de; FERNANDES, E. (org.). Letramento, Bilinguismo e
Educagio de Surdos. Porto Alegre: Media¢o, 2012.

ROCHA, S. M. da. Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos: uma iconografia dos
seus 160 Anos. Rio de Janeiro: MEC/INES, 2018.
SA, N.L. de. Cultura, poder e educagido de surdos. Sio Paulo, Paulinas, 2006.

WITKOSKI, S. A. Educagdo de surdos e preconceito: bilinguismo na vitrine e
bimodalismo precario no estoque. Tese (Doutorado em Educagio) -
Programa de Pés-Graduagio em Educagao, Universidade Federal do Parani,
Curitiba, 2011.

\e)
[oN
ol



PARTE 04

ESTUDOS DO(A)
TRADUTOR(A)/INTERPRETE

266






Arte: Kilma Coutinho

268



UMA REDE DE ENSINO, NOVE INTERPRETES E
MULTIPLAS VOZES: UM ESTUDO SOBRE EDUCACAO
BILINGUE EM DISCURSOS DE INTERPRETES

Mairla Pereira Pires Costa
Neiva de Aquino Albres

Introducao

As politicas educacionais no Brasil estabeleceram diretrizes
para o ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia ou
altas habilidades/superdotacao nas salas de aula em escolas cuja
politica nacional se afilia a educag¢io especial na perspectiva
da educac¢io inclusiva (BRASIL, 2008). No caso dos sujeitos
surdos, dentre as a¢Oes para garantir que isto se efetivasse, esta
a contratacio de tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e portugués (intérprete educacional).

Em contrapartida a esta politica, os movimentos surdos
tém defendido a educagio bilingue, tendo a Libras como lingua
de instrugio e portugués escrito como segunda lingua, como
também principios de equidade linguistica, valorizacio da cultura
e implementacio de pedagdgica visual. As lutas em prol desse
projeto educacional assumem um deslocamento de uma estrutura
pensada para ouvintes, que negam “as maltiplas identidades surdas, a
‘ouvintiza¢io’do curriculo escolar, a separa¢ao entre escola de surdos
e comunidade surda, a burocratizagio da lingua de sinais dentro do
espago escolar, a omnipresenca da lingua oficial na sua modalidade
oral/escrita [...]”, dentre outros (SKLIAR, 2013, p. 8).

No contexto inclusivo, a interpretacio na escola traz como
aspecto inerente a este espaco, a participacdo ativa do intérprete
no processo de ensino-aprendizagem do sujeito surdo, em que
as aulas mediadas de Libras para portugués e vice-versa devem
ocorrer de modo colaborativo com os professores das disciplinas.
Ha, também, os aspectos que dizem respeito a intera¢io com os
demais sujeitos que se fazem presentes nesse contexto (alunos
ouvintes), pois a escola é um espaco de convivéncia social,
permeado pela troca de experiéncias por meio da linguagem.
Logo, estes aspectos estio imbricados na a¢do interpretativa e
influenciam o intérprete educacional.
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Nessa teia de interagdes diversas, este profissional esta
envolvido ndo apenas com a producio de sentidos de uma
lingua para outra durante a interpreta¢io, mas também, ao ver-
se como sujeito singular, e ao vivenciar relagdes com os demais
sujeitos. Essa producio de sentidos “ultrapassa a capacidade
imediata de conscientizagio da pessoa e as emog¢Oes imediatas
que atuam como causas concretas” (GONZALEZ REY,
2012, p. 139). Entendemos que é a partir das vivencias como
intérprete educacional que esse profissional vai construindo suas
concepgOes sobre linguagem, sobre ensino-aprendizagem, sobre
os sujeitos envolvidos nas relacoes de ensino-aprendizagem.

Nesse estudo, nos propomos a analisar discursos de
intérpretes educacionais que atuaram em 2018, em escolas
publicas, em um municipio de Santa Catarina. Partimos do
viés de que os sujeitos sdo subjetivamente constituidos, na qual
investigamos a sua relacio com os alunos surdos para quem
interpretavam e com os professores com que trabalhavam. Para
essa publicacio, porém, optamos por fazer um recorte do corpus
da pesquisa’, selecionando dentre as perguntas, apenas uma que
questionou aos participantes o que para eles é educacio bilingue.

Para elaboracio da fundamentagio tedrica tomamos por
base a abordagem historico-cultural, que os sujeitos interagem
no mundo segundo dois planos: intersubjetivo, isto é, das
relagdes sociais e; intrassubjetivo, ou seja, segundo a internalizacdo
de sentidos (GESUELI, 2006). Para a analise dos discursos nos
inspiramos na perspectiva dialogica da linguagem de Bakhtin
e o Circulo (BRAIT, 2004). Além disto, trazemos autores que
dialogam com a tematica da interpretacio na escola e educacio
para surdos a fim de poder discutir a perspectiva dos intérpretes
educacionais a respeito da sua atuagio.

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia em abordar um
assunto tao presente e marcante na historia da educagio de surdos
— a educagdo bilingue — bem como na necessidade de ampliar o
olhar sobre as diferentes concepgdes e discussoes que englobam
este tema, uma vez que a educagio linguistica se constitui em
um movimento fluido e hibrido.

1 Pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pés-graduagdo em Estudos da Traducdo (PPGET) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e defendida em 2020, sob orientagdo da Profa. Dra. Neiva de
Aquino Albres. Disponivel em: https://tede.ufsc.br/teses/PGET0472-D.pdf.
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1 Educacao bilingue e a educagao de surdos

Diferentes sentidos permeiam o conceito de educag¢io
bilingue para surdos. Como consequéncia dessa diversidade
conceitual, estio as concepg¢des de linguagem e de ensino
presentes em contextos bilingues para esse puablico. Essa
diversidade conceitual pode ser encontrada em documentos
legais que trazem defini¢Oes e orientacdes, bem como nos
referenciais tedricos que abordam tal tema. No entanto, diferem
em relacio as visdes de linguas que subjazem e sobre o “lugar” da
lingua em um contexto bilingue, isto é, o valor social e linguistico
que as linguas ocupam em contextos bilingues e que orientam as
praticas em sala de aula.

Nio hd uma tnica defini¢io para educagio bilingue, o
que reflete em diferentes propostas politicas, concepgdes e
praticas de professores e seu impacto na vida de pessoas que
passam por processos educativos institucionalizados. A educagio
bilingue pode ser destinada a pessoas bilingues® ou para que
se tornem bilingues. De igual modo, também os modelos e
tipos sio multiplos, exigindo de quem pretende engendra-los,
o aprofundamento de diferentes conhecimentos, que vai desde
dominio tedrico sobre a tematica e correlatos, até as distintas
possibilidades de aplicacdo concreta de escolarizagio que esteja
filiada a alguma proposta bilingue.

Assim, os modos de implementar uma educacio bilingue
nem sempre sio coerentes pois, apesar de ter como objetivo o
desenvolvimento de pelo menos duas linguas, podem colocar
em desvantagem alguma ou nio considerar aptidoes especificas.
Nosso intuito nesta primeira se¢io € apresentar uma revisio
abrangente e provocativa sobre diferentes programas de educac¢io
bilingue, apresentando algumas experiéncias.

Estamos com apenas cinquenta anos de estudos sobre
o bilinguismo (SiBil - Studies in bilingualism). Atualmente ha
um grande interesse em pesquisas com diferentes perspectivas
tedricas, métodos de pesquisas baseados na Sociolinguistica,
Psicologia Cognitiva (BAYRAM, et al., 2018). Sio diversos
quadros sociais que demandam escolas bilingues, visto que a

2 Otermo "bilingue” basicamente pode definir individuos que possuem duas linguas. Mas, deve-se incluir entre
estes, individuos com diferentes graus de proficiéncia nessas linguas e que muitas vezes fazem uso de trés, quatro
ou mais linguas. (WEI, 2000).
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ideia de que vivenciamos uma sociedade global multicultural e
multilingue é recente.

Devido aos processos de colonizagio que ocorrem
ha séculos, de globaliza¢io iniciado no século XX, além dos
movimentos de migracio e de refigio que tém acontecido entre
os diferentes paises e até entre continentes, as na¢des passam cada
vez mais por processos de transformacio do seu ambiente, de
um cenario por vezes monolingue para uma sociedade cada vez
mais plurilingue.

No Brasil, 0 aspecto historico que permeia nossa educagio
¢ fortemente marcado pelos fendmenos do bilinguismo, visto
que distintas linguas indigenas eram faladas em todo o territério,
e os colonizadores provenientes de paises europeus chegavam
falando variados idiomas.Além disto, no periodo em que escravos
africanos foram trazidos para ca, também eram falantes de outras
diferentes linguas.

Na historia colonial do pais houve uma sucessio de acoes
de subtracio no ambito linguistico, dentre outros, na qual a
dominagio cultural esteve (e estd) permeada pelas relagcdes de
poder, marcando profundamente a historicidade da educagio
linguistica brasileira. Nesse sentido, valorizar a educag¢io bilingue
do Brasil vem a representar a lingua como uma extensio das
lutas de povos colonizados, a expansio e afirmac¢io de marcas
identitarias (GARCIA, 2009).

No século XXI evidencia-se o redirecionamento dos
estudos e das discussOes sobre a educa¢io bilingue, que até
entio fundamentava-se, predominantemente, na perspectiva
monogldssica (subtrativa e aditiva) e que mais recentemente
dirige-se para abordagens ligadas a perspectiva heterogldssica
(recursiva e dinimica). E nesse periodo que os modelos de
educacio bilingue surgem, orientados para os variados contextos
socioculturais.

Segundo Garcia (2009), 1deologias linguisticas de natureza
monoglodssica entendem o bilinguismo como um problema, visto
que é requisitado da educagio monolingue a adapta¢io para um
viés educacional heterogldssico, decorrente das demandas sociais
que emergem e que, dessa forma, exigem mudangas no ambiente
que ¢é supostamente monocultural.

O contexto social do século atual €, portanto, multilingue
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e multicultural, que culminam em praticas educacionais que
valorizem a pluralidade linguistica em fun¢io da globaliza¢io
que ja estd posta, ¢ das tendéncias de educagio pds-coloniais
cuja premissa ampara-se no direito linguistico dos estudantes.
Em 1999, a Organiza¢io das Nacdes Unidas para a Educacio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) adota o termo “educacio
multilingue” para indicar a educagio com pelo menos trés
idiomas: a lingua materna, um idioma regional ou nacional e um
idioma internacional (GARCIA, 2009).

Diante da realidade de cada pais e, no caso do Brasil, que é
uma nagio de propor¢des continentais, da realidade singular das
regides deste pais, € preciso entender e problematizar as distintas
historias, necessidades, desafios e aspiracoes de cada realidade
local. E nesse interim que “a diferenca linguistica foi vista cada
vez mais como um direito que tinha de ser negociado [...] e as
minorias linguisticas comegaram a ganhar agéncia na formac¢io
de suas proprias politicas e praticas linguisticas na educacio de
seus filhos” (GARCIA, 2009, p. 37, traduciio nossa)’.

No Brasil,estudos que tratam sobre as filosofias educacionais
na educacio de surdos, sobre as diferencas sociocultural e
linguistica das pessoas surdas, sobre os conflitos ideologicos que
perpassam o ambito da educag¢do bilingue (Libras e portugués)
téem sido proeminentes (CAPOVILLA, 2000; LOPES;VEIGA-
NETO, 2006; NUNES, 2015); e as discussoes sobre politicas
educacionais e/ou linguisticas tém se destacado. Lodi (2013), ao
discorrer sobre o tema explica, segundo a legislacio vigente, que:

Em termos gerais, a educagio bilingue para surdos considera
que, inicialmente, os surdos devam desenvolver a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) nas relagdes sociais estabelecidas,
preferencialmente, com surdos adultos usuarios da lingua e
participantes ativos do processo educacional de seus pares. [...] A partir
do desenvolvimento dessa lingua, o ensino-aprendizagem escolar da
Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita pode ser iniciado,
entendida como segunda lingua para pessoas surdas (L2). Considera-
se ainda, nas praticas bilingues para surdos, as particularidades e a
materialidade da lingua de sinais, além dos aspectos culturais a ela
associados, fato que demanda metodologias de ensino pensadas a
partir da LIBRAS. (LODI, 2013, p. 166, grifo nosso).

3 “language difference was seen more and more as a right which had to be negotiated [...] and language
minorities started gaining agency in shaping their own language policies and practices in the education of their
children”.
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A implementa¢io desse modelo de educa¢io bilingue
para surdos preve, de acordo com Lodi, que a Libras seja a lingua
central no espaco escolar, portanto, a lingua a ser priorizada
nas aulas. Além disto, que todos os profissionais que compdem
a comunidade escolar sejam bilingues, a fim de criar um
ambiente linguistico favoravel para o aprendizado dessa lingua.
Nio obstante, a lingua de sinais ¢ um guia norteador para a
pratica docente, (re)configurando a escolarizacio em fungio das
particularidades linguisticas, culturais que emergem da condi¢io
social dos surdos.

A respeito do contexto histdrico da educagio de surdos no
Brasil,desde o final dos anos 1980 pesquisas vem sendo desenvolvidas
sobre a aquisicao de linguagem de criangas surdas e problematizando
sobre as condi¢des para que essa aquisicio se efetive (QUADROS,
1997; LIILO-MARTIN, 2008; QUADROS; FINGER, 2013;
CHEN-PICHLER et al., 2019). O imbricamento entre educa¢io
de surdos e aquisicio de linguagem ¢é recorrente na literatura, pois
€ na escola, muitas vezes, que as criangas surdas tém contato com a
lingua de sinais e nio no contexto familiar.

Portanto,a aquisi¢ao de linguagem é um ponto evidenciado
no debate sobre educag¢io bilingue. Em fun¢io da realidade de
que a maioria de criangas surdos nascem em familia de pessoas
ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, ndo vivenciam um
ambiente linguistica que favoreca o aprendizado da Libras. A
aquisi¢do tardia é frequentemente citada nas pesquisas uma vez
que “muitas familias levam muito tempo até conhecer a lingua
de sinais [...]” (PIZZIO, p. 3).

Nesse entremeio em que pais ouvintes ainda nio tém
ciéncia da Libras, no plano discursivo hd também a perspectiva
da surdez como deficiéncia que circula socialmente. Esses
elementos se somam a outros, prejudicando o processo de
aquisicao de linguagem. Souza (1998) explica que, nos anos de
1990, desponta a defesa por uma educagio bilingue para surdos
que prioriza a lingua de sinais como L1:

Exposto a Libras, desde o inicio de sua vida, o sujeito surdo teria,
assim, garantido seu direito a uma lingua de fato. A partir dela, o
ensino do portugués (L2) seria facilitado pela garantia de um
funcionamento simbodlico-cognitivo ji vem ocorrendo de modo
satisfatorio. (SOUZA, 1998, p. 58, grifo nosso).
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No Brasil, a luta das comunidades surdas pela
implementac¢io de politicas bilingues ganhou forca desde esse
periodo (anos 1990). O documento “A educagio que nds
surdos queremos”, com o registro das reivindica¢des listadas
pela Federagio Nacional de Educacio e Integracio dos Surdos
(Feneis) em 1999 é um manifesto contundente das politicas e
praticas educacionais desejada por e para esse publico®.

Um documento que se destaca na politica linguistica
educacional é o Decreto n° 5.626/2005 que, no seu Art. 22,
discorre sobre as escolas ou classes bilingues, que sio “aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instru¢io utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo” (BRASIL, 2005). Para que essa configuragao
se efetivasse, diferentes cursos foram criados visando formar
profissionais bilingues, que possam atender o publico surdo.
Como exemplo, citamos o curso de Letras Libras (licenciatura e
bacharelado) e Pedagogia bilingue.

Nos anos 2000, o pais volta-se para a educacio inclusiva.
No final desta década é instituida a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, destinada a “constituir
politicas publicas promotoras de uma educa¢io de qualidade
para todos”, a fim de acompanhar o “paradigma educacional na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis” (BRASIL, 2009, p. 5). Este documento
marcou 0 panorama nacional no periodo. No trecho abaixo,
especifica sobre a “inclusio” de alunos surdos, que deve ocorrer:

[...] nas escolas comuns, a educagio bilingue - Lingua Portuguesa/
LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita para alunos surdos, os servi¢os de tradutor/
intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado
¢ ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno
surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular. (BRASIL, 2008, p. 17).

Ha varios elementos controversos nesse trecho. Lodi (2013)
levanta os embates sobre as questdes citadas acima, discutindo os

4 Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos. A educacdo que nds surdos queremos. Porto
Alegre: UFRGS, 1999. Disponivel em: https://issuu.com/feneisbr/docs/documento_a_educa__o_que_n_s_
surdos. Acesso em: 10 abr. 2021.



diferentes sentidos de “educacio bilingue” e “inclusio”, a partir
da analise da Politica Nacional e do Decreto n° 5.626/2005. Em
seu estudo, a autora realiza uma contextualizacio historica e, ao
analisar esses conceitos nos dois documentos, afirma no decorrer
da discussio que:

[...] a cisdo entre as particularidades dos alunos surdos e aquelas dos
demais estudantes ouvintes (com ou sem outras diferencas) carrega
uma marca histérica de luta e conquista dos direitos linguisticos dos
surdos com vistas a inclusdo social, deslocando essa educagio das
discussoes gerais sobre a especial e constituindo-a como uma area
especifica de saber. (LODI, 2013, p. 53)

Outro ponto significativo na Politica é que esta preve
“a presenca de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua
Portuguesa para todos os niveis educacionais, sem diferencia¢io
dos processos especificos relacionados ao periodo de
desenvolvimento de linguagem em Libras pelos alunos” (LODI,
2013, p. 55). A esse respeito, ocasiona-se uma situagao critica,
pois da margem para entender que o intérprete educacional é o
responsavel por possibilitar que a lingua de sinais esteja presente
na sala de aula, enquanto a aquisicio da lingua é direcionada
para o Atendimento Educacional Especializado. Sabendo que a
maioria das criancgas surdas sdo filhas de pais ouvintes, evidencia-
se uma questdo complexa para esses profissionais que atuarao
diretamente com esses alunos (LODI, 2013).

Em relacio as conclusdes sobre o conceito de inclusio,
Lodi prova que, devido a Politica dar um carater instrumental a
Libras, acarreta a responsabilizacio dos intérpretes educacionais
“pelos processos de ensino-aprendizagem dos contetdos
pedagdgicos, sem qualquer consideracio no que concerne a
formagio desses profissionais, a0 momento de desenvolvimento
de linguagem em que se encontram as criangas surdas” (LODI,
2013, p. 60), reforcando a aplica¢do erronea da concepgio de
“inclusio escolar”,ja que promove-se apenas que as duas linguas
(Libras e Lingua Portuguesa) estejam no mesmo ambiente.

Depreendemos, portanto, que o cenario brasileiro da
educagio para surdos é complexo e, ainda, que ha dispersio nas
diretrizes para uma politica que esteja alinhada as expectativas
das comunidades surdas. O intérprete educacional, por vezes, € o
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profissional atuante na escola que mais conhece a cultura surda
e a lingua de sinais e acaba sendo o mediador principal entre
escola (direcio, corpo docente, etc.) e aluno. Em determinados
casos, por falta de conhecimento da familia, acaba também por
auxiliar, orientando sobre assuntos relacionados ao ensino e
aprendizagem dos alunos surdos.

Dentre tantos pontos que poderiam ser abordados, o
contexto escolar se destaca em func¢io dos inimeros fatores que
implicam em como se materializa a escolarizacdo dos surdos. A
aquisi¢do de linguagem nos chama atencio, visto que raramente
familiares dos surdos sio sinalizantes fluentes’ e chegam na
escola, como dito anteriormente, com uma linguagem precaria
em comparacio com criangas que tiveram o acesso a lingua de
sinais na mais tenra idade.

Profissionais que atuam em sala de aula com as criancas
surdas precisem se munir de didaticas, metodologias e recursos
que contemplem as singularidades com que esses sujeitos
apresentam na escola. No quesito linguistico, “[...] apesar da
forte orientacio monologizante das politicas institucionais, nas
praticas comunicativas reais de sala de aula, as misturas linguisticas
sao legitimadas, visando a construgio de sentidos e mostrando-
se mais sensiveis a (super)diversidade da realidade atual (SILVA,
2017, p. 98).

Ao trazer essa breve contextualiza¢io, procuramos expor
a complexidade que permeia a educagio das pessoas surdas.
Entendemos que, ainda, ha tantos aspectos a serem discutidos
e que necessitam de investigacdo cientifica que colabore com o
avanco no debate do tema. E inegivel que essa conjectura suscite
distintas perspectivas em termos de como essa educa¢io pode
ser efetivada. A seguir, apresentamos o percurso metodologico e
a analise do corpus.

2 Contexto da pesquisa

Este estudo é uma pesquisa qualitativa que toma
fenomenos sociais como objetos de investigacio. Partimos da
perspectiva historico-cultural como viés metodoldgico, em que
“o método deve corresponder ao carater dinamico do proprio

5 Sinalizantes s&o as pessoas que usam Libras - Lingua Brasileira de Sinais.
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objeto e imbricado nele explica-lo nas suas multiplas facetas. Esta
tarefa exige aproximar-se ao conhecimento do objeto mediante
a analise explicativa das relacdes dinamico-causais” (GRASS,
2017, p. 39).

Como dito anteriormente, a pesquisa aconteceu numa
rede municipal de educa¢io no sul do pais, cuja politica
educacional é inclusiva e estd orientada para a perspectiva
bilingue. HA oferta do atendimento educacional especializado,
onde acontece o ensino de Libras como L1 e de portugués
como L2) e, também, a contratacio de intérpretes educacionais
para mediagio linguistica nos espacos escolares.

Para geracio do corpus, foram entrevistados nove
intérpretes educacionais de Libras-Portugués que atuaram
em 2018. Utilizamos nomes ficticios para identifica-los, visto
que a pesquisa segue preceitos éticos de confidencialidade e
anonimato®. O grupo de intérpretes da referida Rede de ensino
era composta sete mulheres e dois homens, que atuavam no
Ensino fundamental, atendendo alunos surdos do 1° ao 9° ano,
em média, um aluno por série.

Quanto a formagio dos profissionais, temos uma
configuracio bastante diversa (pedagogos, professores de
Portugués, Ciéncias Biologicas, Educa¢io Fisica, dentre outros),
com especializacio lato senso em areas relacionadas a Educacio
Especial e a Educagio de Surdos. Quanto a experiéncia
também ¢é variada, assim como o tempo de conhecimento
e fluéncia da Libras. A partir dos discursos provenientes das
entrevistas, analisamos a concep¢io de educacio bilingue e o
lugar dos intérpretes na escola. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas por meio do software Speechnotes.

O corpus foi composto por aproximadamente 21 horas
de conversa videogravada, na qual buscamos acolher as narrativas
dos profissionais entrevistados que traziam suas vivencias
singulares. Dentre as perguntas do roteiro, selecionamos a
seguinte pergunta: Como vocé define a educagio bilingue? A
motivagio para esse recorte, aqui, apresentado, foi em fun¢io do
volume do corpus,o que exigiu a escolha de um ponto especifico
para aprofundamento; além disso, ¢ uma tematica proficua para
problematiza¢io no atual cenario nacional.

6 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), sob o CAAE: 91419418.8.0000.0121.
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Paraaanilise dos enunciados dos intérpretes,nos inspiramos
nos principios da analise dialdgica do discurso (ADD), na busca
por compreender as regularidades enunciativo-discursivas
que permeiam as respostas concedidas em entrevista (BRAIT,
2004). Assim, compreendemos os “sujeitos em determinadas
condi¢des histdrico-sociais-culturais e situacdes instauradas por
(e instauradoras de) atividades especificas de esferas de produgio,
circulagio e recep¢io do ser/fazer humano” (BRAIT, 2004, p.5).

Portanto, o foco da anilise “sio os processos de constru¢ao
do sentido e de seus efeitos, sio as formas de didlogo entre
sujeitos sociais, historicos, discursivos e as formas do dizer e do
ser no mundo” e de que esses discursos sio singulares, irrepetiveis
e a0 mesmo tempo habitam outros discursos; refletem e refratam
“os diferentes discursos que atravessam e constituem qualquer
interlocu¢io” (BRAIT, 2004, p. 6).

3 Discursos dos intérpretes sobre seu lugar na
educacao

Nessa secdo, apresentamos os excertos selecionados das
entrevistas de trés intérpretes (Tulipa, Dalia e Margaria). Antes
disto, consideramos ser necessario falar sobre a presenca do
intérprete na escola, cujo papel principal é ser um facilitador
na efetivacio da comunica¢io entre usuarios de Libras e de
portugues e auxiliar na intera¢ao entre surdos e ouvintes. Silva e
Fernandes apresentam o tradutor-intérprete educacional:

[...] como profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico aos
estudantes surdos matriculados nas diferentes etapas e modalidades
da Educa¢io Bésica, sendo responsavel pela mediagio linguistica
e comunicagio e uso corrente nas situacdes cotidianas entre o
aluno surdo e os membros da comunidade escolar, reafirmando a
importancia do TILS em contextos educacionais inclusivos (SILVA;
FERNANDES, 2018, p. 39).

A despeito das atribui¢des e papeis do intérprete
educacional (IE), Albres e Rodrigues (2018) apontam que para
atuacdo desse profissional ha uma fusio da pratica interpretativa
e da acdo pedagdgica. Segundo eles, “dentre os profissionais
envolvidos na educa¢io de surdos, parece-nos que o IE é um
dos que mais aparece nas politicas inclusivas em comparagio aos
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professores de Libras ou de Portugués como L2” (p. 20).

A seguir, apresentamos o primeiro excerto selecionado. Na
proposta de anilise do discurso proveniente de uma entrevista,
compreendemos que se refere a enunciados materializados em
interacdo (videogravados), que compdem um ‘“‘corpus vivo”
que ecoa concepgdes sobre educacio bilingue. Diante dessas
considera¢des, apresentamos um excerto da entrevista com a
intérprete denominada Tilipa.

Pesq.: Como vocé define educacio bilingue?

Tulipa: Entio, eu trabalhei na educagio bilingue um ano, eu fui
professora bilingue do quinto ano da Escola X. O dltimo ano que
teve bilingue né... que tinha os alunos do terceiro e a turma do
quinto e depois nio teve mais. Eu fui professora deles, né... e assim
eu via que funcionava também que assim era uma experiéncia bem
legal pelo menos assim pra mim foi muito boa, mas assim ... acabava
que eles estavam sempre ali né, naquele quadradinho, né... sé6 com
eles também. Entio, assim, eu vejo que tem lados positivos e tem
lados negativos assim como todo, né?

Pesq: Dos dois?

Tulipa: Exatamente dos dois lados: tanto do bilingue quanto da
inclusio, né? Entio, nio sei exatamente qual seria a perfeita. Eu

acho que assim, um misto né, que nem, por exemplo, era o que
acontecia ali nas aulas de portugués, matemdtica, ciéncias, historia,
TULIPA  eu que dava e nas aulas de Educagio Fisica e Artes. Eles iam junto

(2019) com a outra turminha, entdo, assim eles tinham aquele momento
de interagir também ali com outros alunos. Entio isso também eu
achava legal, mas de repente, nio ser s6 a inclusio e também nio ser
s6 o bilingue né... porque eles precisam de coisas especificas, nio
tem como todo mundo né? Cada um é cada um, e a gente precisa
de coisas especificas, mas a0 mesmo tempo eles precisam daquele
contato também, dessa troca.

Ha muitas questdes que se colocam nessa aparentemente
simples explicacio sobre educa¢io bilingue, que acaba por
levar, de distintas maneiras, ao aluno surdo inserido em uma
comunidade escolar, a construcio dos sentidos da vida de forma
mais abrangente e nio restritiva a uma sala apenas com surdos,
mas, sobretudo, a0 modo de organizar um programa de educa¢io
que desenhe a possibilidade de diferentes experiéncias, que os
alunos possam transitar e interagir em diferentes linguas.

Nesse sentido, hi diferentes modelos e formas de
organizacio da educagio bilingue para surdos, segundo a
entrevistada. O que a intérprete esta indicando ¢ a necessidade de
uma pondera¢io, como ela denomina ‘“um misto” das duas coisas,
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inclusdo e bilingue. Alguns programas de educagio bilingue em
contexto inclusivo vém sendo desenvolvidos no Brasil.

Podemos citar projetos coordenados pela professora Dr.
Cristina Lacerda e pela professora Dra. Ana Claudia Balieiro
Lodi, iniciada quando elas tinham vinculo com a Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP) em parceria com a
Prefeitura de Piracicaba (LACERDA;LODI, 2009; LACERDA,
SANTOS, MARTINS, 2016). Depois foi engendrado no
Municipio de Campinas, Sio Paulo, Sio Carlos, entre outros
vinculados a Universidade Federal de Sio Carlos e Universidade
de Sio Paulo. Para Morais (2018, p. 47), “tais intervengdes que
compdem o Programa inclusivo bilingue na escola comum
atuam como resisténcia aos discursos maiores da educagio
inclusiva por operar na direcdo contraria ao que é estabelecido
pelo atual padrio inclusivo”.

Fernandes (2000) aponta que a proposta de educacio
bilingue exige aceitarmos que o surdo apresenta caracteristicas
proprias, o reconhecimento da sua diferenca, pois esta concep¢ao
nao o exclui da nossa sociedade, mas o respeita. Cada individuo
traz em sua pratica as opg¢Oes feitas enquanto sujeito historico,
vivendo numa sociedade concreta e apriorista de uma perspectiva
intelectual por uma determinada visio de mundo. E 0 momento
de refletirmos sobre as novas contribuicdes e subsidios cientificos
sobre os surdos, visto que essa reflexio podera levar a novas
conceituacgdes tedricas, revisdes epistemologicas, destruicio de
mitos e elaboracio de novas formas de intervir no processo
educacional. A seguir, apresentamos um excerto da entrevista
com Dalia.

Dailia: Eu acredito nisso assim né, talvez a questio da inclusio. Agora
focando nessa questio da inclusio né, e também aprendizado. Agora
se o professor... ta ali o intérprete tem um professor ouvinte ele
vai dar aula dele mesmo que seja no portugués, tem o intérprete eu
acho que funcionaria melhor. O professor planejou para os dois pro
ouvinte por surdo vai ser visual, a aula ti tendo a mesma informacio.
“Agora vou explicar” agora vou ti explicando. Provas, avaliagdes para
os dois. Isso sim, eu acredito que ai seria praticamente uma educagio
bilingue.Ta funcionando porque o professor ti se comunicando com
o aluno, nio muito, mas consegue se comunicar, consegue dar uma
TULIPA aula pros dois. Nio td tendo nada muito adaptado para aquele aluno.
(2019) Eu acredito que dai consiga ser uma inclusio plena né, e o ideal
mesmo dai seria uma escola bilingue, uma inclusio mesmo é que
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todos os profissionais aqui da escola onde tem um aluno saiba Libras,
ele consiga ir numa biblioteca e conversar com o bibliotecirio em
Libras né. O minimo, mas ji ajuda. Podendo conversar nio s com o
intérprete, mas com todos a sua volta.

Este enunciado de Dalia, outra intérprete entrevistada, nos
conduz a compreensio de que a mesma oportunidade de acesso
a escola nio estd garantida pelas praticas dos educadores, ou
mesmo, pela provisio de servigos que atendam as necessidades
educacionais especificas. Seguindo um ato de defesa da escola
bilingue e inclusiva, seu projeto discursivo exemplifica algumas
acoes que poderiam equalizar o acesso e aprendizagem dos
alunos e, quando comparado surdos e ouvintes, registra um
inseguro lugar da inclusio voltando ao final do seu discurso para
a educacio bilingue. Abaixo, Azaleia comenta sobre sua atuacio
no excerto a seguir:

Azaleia: Educagio bilingue é o que eu fago na EJA, o professor vem,
interage junto, interage mesmo. Tenho uma professora ali que ela faz
junto comigo. Se eu tiver fazendo sinal errado, tu me ajuda, sabe? Ai
eu falo professora, eu quero falar isso pra eles, eu posso falar? E isso
ai que eu quero que eles falem. Isso é uma educacio bilingue, onde
ha troca. Nio é eu sentar e planejar contigo, é ir além disso sabe?

Tanto que eu estava de licenca e ela tocou uma aula sozinha com
eles. Isso € uma educacio bilingue. [...] Teve essa troca, ela teve Libras
AZALEIA muito tempo atras, e ai Libras de um semestre né? Uma disciplina.

(2019) Ela disse ‘eu to aprendendo tanto que contigo’. Eu falei, é o contato!
O contato que vai fazer tu crescer na Libras, né? Entio, eu acho que
isso ¢ educagio bilingue.

Azaleia traz sua vivéncia em uma turma de Educacgio de
Jovens e Adultos (EJA), descrevendo o trabalho colaborativo
entre os professores das disciplinas e a intérprete, que entende
as praticas educacionais como bilingue, porque as aulas
eram planejadas para os alunos surdos e, por isso, didatica,
metodologias e recursos estavam direcionados a este publico.
Para além disto, o engajamento dos professores explicita a
adesdo a uma proposta inclusiva e bilingue, na qual praticas
docentes valorizam a lingua de sinais e uma pedagogia voltada
as demandas do alunado surdo. No excerto a seguir, trazemos
a opinido de Margarida:
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Margarida: E tudo de bom, é o sonho, é uma busca constante e eu
defenderei com unhas e dentes. Assim, porque é uma coisa que eu
acredito que funciona porque eu tive experiéncia que funciona
né? Para ser muito sincera, eu s6 ouvi falar de uma escola no Brasil
inteiro que seja bilingue de fato. Uma coisa tu dizer que é uma escola
bilingue, outra coisa é realmente ser uma escola bilingue. Numa
escola bilingue tu tem desde a porta de entrada até a hora de ir
embora a Libras, tu vai usar Libras e eu nio vejo isso assim muitas
escolas. Tem inclusive a escola que eu trabalhava que levava o nome

de ‘bilingue’, justamente por isso, porque por muitos anos a gente
MARGARIDA brigava. Por isso, vamos trocar o nome, porque ela nio é bilingue. A

(2019) partir do momento que o Seguranca nio sabe Libras e ele nio vai
saber se comunicar com aluno surdo, essa escola nio ¢é bilingue [...].
Eu acredito assim se a gente conseguisse ter uma educacio bilingue
em uma escola especifica para o surdo pequeno, eu acho que a gente
ia conseguir grande coisa. Eu sei que é mais dificil Fundamental 2 e
Médio inteiro, sabe?

As proposi¢oes de Margarida ditas em seu discurso
concebem a educagio bilingue como uma escola materializada
num ambiente linguistico — a escola, composta por falantes
fluentes em Libras,em que nao existam barreiras de comunicagio.
Essa concepg¢io corrobora com as ideias registradas no Relatorio
do Grupo de Trabalho da Politica Linguistica de Educacio
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa,
na qual a educagio bilingue “envolve a criacio de ambientes
linguisticos para a aquisi¢io da Libras como primeira lingua (L1)
por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico
esperado e similar ao das criangas ouvintes, ¢ a aquisicio do
portugués como segunda lingua (L2)” (BRASIL, 2014, p. 6).

O enunciado da profissional explicita uma das recorrentes
expectativas em relacdo a estruturacio da educacio bilingue: que
todos os agentes que atuam na escola sejam fluentes em Libras,
podendo interagir com os surdos sem necessitar da mediagao
do intérprete. Motivada pelas suas experiéncias na educagio de
surdos em diferentes espagcos, Margarida enfatiza a idealizacdo
de uma escola bilingue, que se caracteriza principalmente pelo
aspecto linguistico.

Os trechos dos discursos que apresentamos trazem diferentes
concepedes do que € a educagio bilingue e de como ela pode ser
aplicada, apontando caracteristicas e caminhos possiveis para sua
execuc¢do. Enquanto determinados discursos se direcionam para uma
possibilidade escolar inclusiva e bilingue; outros estabelecem uma
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escola para surdos que se espera que a Libras seja a lingua principal
de comunicagio. A pluralidade de concepcdes a respeito do que é
educagio bilingue evidencia-se, portanto, nos trechos analisados, o
que explicita a constituicio subjetiva dos sujeitos entrevistados e os
sentidos elaborados por eles.

Consideragdes finais

Diversos campos de conhecimento se debrucam sobre
diferentes objetos relacionados as comunidades surdas. Os
estudos sobre a escolariza¢do dos sujeitos surdos dialogam com
uma pluralidade de saberes. Assim, pesquisas sio embasadas
em diferentes teorias e fazem uso de diferentes métodos, que
perpassando nos Estudos Surdos, nos Estudos Culturais, mas
também em outros campos, como a Linguistica das Linguas de
Sinais, os Estudos da Interpretacdo de/para Libras, dentre outros.

Desse modo, depreendemos que a interseccionalidade
esta presente quando se trata de investigar a educac¢io bilingue
(Libras-portugues). O cenario social que esta posto exige discutir
a escolarizacio de surdos sob diferentes vieses e compreender
que o movimento sociopolitico nacional tem engendrado
configuracdes distintas para a oferta educacional para esse publico.

A partir dos discursos que emergiram, buscamos identificar
a concep¢io de educacio bilingue nos discursos dos profissionais.
Consideramos que os enunciados dos intérpretes educacionais
de uma rede municipal de educagio que tem uma secretaria
para acompanhar os aspectos da educagio inclusiva retratam a
consciéncia dos profissionais sobre os limites e possibilidades do
trabalho desenvolvido, das dificuldades para a implementacio
de educac¢io bilingue, dos problemas de estruturacio da escola,
principalmente, da formagio dos profissionais.

Os intérpretes da rede pesquisada tém diferentes
concep¢Oes do que entendem ser educacio bilingue. Nesse
sentido, a concep¢io que o intérprete educacional traz consigo,
consciente ou nio, reflete na sua pratica em sala de aula. Apesar da
maioria dizer o que falta para se viver uma educagio bilingue, as
defini¢cdes se restringem ao uso das duas linguas e a participagio
dos alunos surdos em diferentes atividades escolares.

Ressalta-se que, a educagio bilingue é bem mais
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complexa. Modelos prontos nio funcionam, pois é necessario
levar em consideracio as realidades locais e conhecer melhor os
alunos, a comunidade escolar, as condi¢des sociais e economicas,
condi¢des linguisticas e de formagio do corpo docente, por
exemplo. As colocagdes dos intérpretes refratam os problemas da
esfera escolar e, por sua vez, mobilizam os profissionais para agir
em fun¢io das demandas que emergem na escola.

A principal indicacio que pode vir a colaborar para o
aprofundamento conceitual dos profissionais estd na formacio
continuada e no investimento da forma¢io da equipe
educacional como um todo (professores regentes das disciplinas
escolares, professores de Libras, intérpretes educacionais,
coordenadores pedagdgicos, entre outros). Conhecer e se
apropriar sobre educacio de surdos no contexto da educacgio
bilingue retroalimenta a pratica profissional e possibilita que
as concepgoes sejam ampliadas, tanto no plano intrassubjetivo,
quando no plano intersubjetivo.
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REPRESENTACOES SOCIAIS DE TILSP:
IDENTIFICANDO SUAS IDENTIDADES E PRATICAS
PROFISSIONAIS

Vanessa José Riva do Nascimento Mandriola
Introducao

O presente capitulo apresenta discussdes sobre as
representacOes sociais de Tradutores/Intérpretes de Lingua
de Sinais-Portugués (TILSP) e suas possiveis identidades e
praticas profissionais. Pretendo proporcionar reflexdes sobre os
processos formativos e a consolidagio de uma discussao acerca
da Representacdo Social de Tradutores/Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)'. Este texto perpassa sob o desejo
de desvelar, na perspectiva dos sujeitos, os processos formativos
dos TILSP e, também, como ocorreu a consolida¢io de suas
praticas de trabalho. Posteriormente, irei apresentar informagoes
inerentes as reflexdes sobre a Representacio Social de um grupo
profissional, que, possivelmente, esta em plena ascensdo social, e
que faz parte do processo de inclusio social de pessoas surdas.

Este capitulo ¢ fruto de minha dissertagio de mestrado,
tendo sido defendida em 2019. Em uma investiga¢io sobre
representacio social, processos formativos e identidade dos
tradutores/intérpretes. Busquei compreender se havia uma
Representacao Social no grupo de TILSP, bem como conhecer
suas praticas, para, assim, verificar se tinham uma identidade
profissional. Além disso, busquei conhecer a fungio social do
TILSP a partir de suas praticas; compreendendo como se
constituem como categoria profissional; quais seriam as atividades
consideradas praticas mais comuns na atuagdo profissional
na perspectiva de quem as exerce; qual seria o seu campo de
atuacio; qual seria a relevancia de seu papel social como agentes
da inclusdo de pessoas surdas.

Os sujeitos que participaram da pesquisa fazem parte de
um grupo de pessoas imprescindiveis ao processo de inclusio
social de pessoas surdas, isso € inegavel. No entanto, refletir

1 Deste modo, usarei essa sigla para falarmos sobre a Lingua Brasileira de Sinais. De acordo com Fernando
Capovilla, “o Dicionario de Libras (Capovilla & Raphael, 2001) adotou a norma do Portugués, segundo a qual se
uma sigla for pronuncidvel como se fosse uma palavra deve ser escrita com apenas a inicial maidscula”.
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sobre suas praticas, seus processos formativos, vivencias, desafios
e estratégias inclusivas, sob seu olhar no campo de atuacio,
bem como conhecer suas Representacdes Sociais, € uma nova
proposta, aqui apresentada, que pode auxiliar na compreensio
de seu papel profissional. Para justificar essas afirmacdes, iremos
apresentar a seguir, um recorte do estudo realizado, que pode
evidenciar a constru¢io de uma representa¢io social dentro da
cultura surda e seus agentes, sob o prisma da obra seminal de
Serge Moscovici (2012 [1961]).

Em consonancia com a abordagem da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), visamos a explicitar de que
maneira o profissional TILSP é reconhecido ante o fenomeno
da inclusio social de pessoas surdas, ou seja, de que maneira ele se
entende como agente ativo, a fim de evidenciar a Representacio
Social desses individuos e seus processos formativos, quais sao
seus desafios, e reafirmar que esses agentes fazem parte do
movimento socioeducacional. Sobre os fenomenos sociais, cabe
salientar que, segundo Emile Durkheim (2002), eles contribuem
para o reconhecimento de algumas mudancas sociais; assim
como na educag¢io, também, a inclusio pode ser considerada um
fenomeno socioldgico que adapta os individuos de acordo com
a consciéncia coletiva, tanto o incluido quanto os participantes
desse processo social.

Sendo assim, fizemos uso das informagdes obtidas
e dispostas nas entrevistas, usufruimos dos materiais
bibliogrificos e documentos dispostos devidamente
publicados, a fim de consolidar esse texto e conciliar as
ideias tedricas e metodologicas com a realidade vivida no
desenvolvimento dessa nova pratica. Quando me refiro a
nova pratica, digo em um contexto de categorizac¢io, pois as
atividades exercidas pelos TILSP ndo siao recentes e nio ha
novidades quanto ao surgimento dessas demandas; contudo,
a categorizacao desses agentes e o reconhecimento de suas
praticas estio embricados no fendmeno social e na demanda
crescente devido ao desenvolvimento sociologico. Assim
sendo, foram convidados TILSP atuantes na profissio como
participantes e colaboradores da pesquisa. Os participantes da
pesquisa eram de ambos os géneros, com idade de 18 a 50
anos, em sua maioria.
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A investigacio sobre essa tematica deu-se pela necessidade
de compreender como esses agentes concebem sua funcio
social; quais suas implicagdes junto ao processo de constru¢io
da representacio social dos TILSP; como estio envolvidos
emocionalmente com sua profissdo e suas praticas de trabalho;
como se reconhecem socialmente; e/ou o que entendem como
necessario para ser um TILSP diante do fenomeno da inclusio.
Para isso, criel um questionario, contendo perguntas que
possibilitariam o entendimento dos desafios e das perspectivas
vivenciadas no campo de atuac¢do profissional da area de tradugio
e interpretagao.

O estudo foi realizado com base metodologica daTeoria
das Representagoes Sociais (TRS) e teve como proposta
inicial a realizacio de um didlogo a respeito do impacto das
praticas de atendimento e acessibilidade de pessoas surdas.
Ademais, poucos conhecem a relevancia social do trabalho
de TILSP, alguns desconhecem, inclusive, seus processos
formativos. Alids, agentes profissionais estio sendo cada vez
mais indispensaveis na promog¢ao do acesso de pessoas surdas
e no processo de inclusio social, mas, teoricamente, pouco se
sabe sobre a construcdo desses profissionais na sociedade e na
atuacdo em instituicOes publicas e privadas.

Este texto nio tem a pretensdo de responder questdes sobre
a construg¢ao da identidade dos TILSP na visio da psicologia
social, mas pretende apresentar possiveis contribuicdes com
elementos substanciais para o reconhecimento e a consolidacio
da representac¢io social de um grupo tio complexo e plural.

2. Contribui¢cdes da Teoria das Representacdes Sociais

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) traz reflexoes
e consideracdes acerca de fendmenos sociais, estuda os
comportamentos dos grupos sociais e tem grande importancia
na compreensio do papel metodologico para a analise dos
comportamentos e praticas relacionadas ao campo social. ATRS
esta estritamente relacionada com os conceitos sociologicos e
psicologicos, tendo como base a obra seminal de Serge Moscovici,
denominada La Psychanalyse: son image, son public, publicada em
1961, na Franca, local matriz da TRS. As abordagens da TRS
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estao ligadas a socializacio de um sujeito com outro ou de um
sujeito com algum objeto social, tendo por objetivo explicar o
mundo ao nosso redor com base em fatos que emergem no
senso comum.

A TRS tem como fun¢ido orientar e justificar nossas
condutas e comportamentos. Além disso, esse campo tedrico
pode nos ajudar a entender os movimentos sociais e refletir
sobre nossas praticas sociais em grupo ou em atitudes individuais
(ABRIC, 2003). Abric (2001a) orienta a ado¢io de uma
aproximac¢io pluri-metodologica das representacdes para a
realizacdo de uma investigacao de modo a respeitar quatro etapas:
1) a identifica¢io do contetdo da representacio; 2) o estudo
das rela¢des entre os elementos, sua importancia relativa e sua
hierarquia; 3) a determinag¢io do controle do ntcleo central; e 4)
o teste de centralidade.

A TRS, como teoria, pode auxiliar no esclarecimento da
formagio de grupos sociais, principalmente, em sua formacgio
inicial, haja vista sua relevancia tedrica no ambito da Psicologia
Social. Notavelmente, por mais de quatro décadas, esse campo
tedrico identifica conflitos, reconhece acdes sociais e realiza a
observagio dos movimentos sociais. As informacoes partilhadas
por ela, nos permitem reconhecer um fenomeno social e
identificar a representacio social de um grupo. Segundo
Jesuino (2015), a TRS analisa fenomenos de dupla natureza:
psicologicos e sociais, permitindo relacdes entre a psicologia do
desenvolvimento e a psicologia social.

Assim, a TRS considera a sociedade como um sistema
ativo e pensante, superando o conceito da sociologia em que
os grupos estio sob o controle de uma ideologia dominante.
Moscovici (2012/1961) defende que a TRS é o conjunto
de crengas, valores, ideias, imagens, o modo pelo qual um
conhecimento cientifico é transformado em senso comum na
tentativa de interpretacdo da realidade; envolve acdes coletivas
que surgem a partir da necessidade de confrontar, compreender
ou administrar a vida em sociedade.

Mediante essas afirmagdes tedricas, podemos considerar
a importancia de estudar a representacio dos profissionais
Tradutores/Intérpretes de Lingua de Sinais-Portugués - TILSP
sob suas perspectivas.
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3. Contribui¢des da TRS aos Estudos das Identidades

Segundo a TRS, a identidade de um grupo ou de um
individuo, mesmo que assumam diferentes papéis sociais,
¢ construida na relagdio, um em oposicio ao outro, que se
estabelecem. Esse processo ocorre por intermédio da inter-
relagdo individuo e sociedade, sendo possivel verificar elementos
psicologicos e sociologicos que se articulam entre si e nas relagdes
sociais (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Deste modo, é possivel afirmar que a identidade nio é
algo engessado, consolidado ou homogéneo, cada um de nos esta
em constantes processos de construgdes identitarias, visto que
interagimos com as transformacdes vivenciadas e experienciadas
no contexto social, sendo elas responsaveis pela continua
produgio de cultura(s).

Assim, € possivel perceber que a identidade e a diferenca
520 partes de um todo. Mesmo entre “os iguais’ ha suas diferencas.
E em um grupo ou coletivo ha singularidades e individualidades.
As concepgdes sociais s3o partes de um processo heterogéneo e
mutavel, nio ha como conceituar uma identidade profissional
sem se falar dos processos formativos e categoriza-los, sem
compreender, por exemplo, o que cada profissional faz nos
diferentes espacos de atuagio.

Conforme Tajfel (1972), a raiz da Teoria da Identidade
Social pode ser encontrada em estudos com os grupos e na
investigacio das relacdes entre grupos, predominantemente,
com base em modelos mecanicistas, antes, explicaveis por
fatores cognitivos associados a valores relevantes para as culturas
de inser¢oes dos individuos. Nesse sentido, o processo de
categorizacio, por si sO, aumentaria a percep¢io de diferengas
entre membros de grupos diferentes e de semelhancas entre
membros de um mesmo grupo, mas os critérios que presidiriam a
esse processo seriam socialmente construidos e consensualmente
aceitos pela sociedade em geral.

A constru¢io da identidade em Representacdes Sociais
(RS) é o resultado da histéria pessoal de um individuo no
contexto historico-social,com carater dinamico e apontando para
a formacgio de grupos e classe social (ABRIC, 1998; BRAGA;
CAMPOS, 2016). Segundo Abric (1998), as RepresentacOes
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Sociais (RS) sdo um sistema estruturado de crengas e valores,
contendo quatro func¢des principais: saber, identitaria, orientacio
e justificativa. Essas funcdes permitem compreender e explicar
a realidade, a constru¢io de identidades nos grupos, além
de orientar as praticas e justificar as tomadas de posi¢io e os
comportamentos.

Segundo Si (1996), a existencia de um objeto de
Representacao Social esta alicercada em sua importancia,em quio
representativo esse objeto € para um determinado grupo social
e no quanto o objeto desperta interesse em diferentes agentes
e torna-se assunto entre os atores sociais. Segundo Mandriola,
(2019) a Libras pode ser considerada um objeto social, segundo
aTRS, comum a todos os TILSP, além do mais, nio seria possivel
ser um TILSP se nio soubesse a lingua. Ou seja, a lingua brasileira
de sinais é algo externo, pertence a uma comunidade linguistica,
e desperta o interesse de todos os participantes desse grupo, bem
como de outros agentes da sociedade.

Sendo assim, percebemos que as construg¢des identitarias
de um profissional se fazem por meio de processos simbolicos,
promovendo significados sociais.

Dubar (2005) apresenta que a identidade profissional
pode ser definida a partir das praticas exercidas, ou seja, € possivel
reconhecer um profissional com base em suas acdes e, entio,
compreender a sua identidade. Conforme o autor, todos os
trabalhadores desejam ser reconhecidos e protegidos por um
estatuto. Assim, toda “ocupa¢iao” profissional tende a se organizar
e lutar para se tornar uma profissio reconhecida (DUBAR,
2012).

(i) Identidades dos TILSP na perspectiva da TRS

Segundo Mandriola (2019), investigar a identidade dos
TILSP com base teérica na TRS ressalta a relagio entre os
conceitos de Representagio Social e Identidade profissional no
campo da psicologia social,além de nos auxiliar a compreender o
surgimento de uma nova profissio. Cabe ressaltar que, na revisio
bibliografica, foram encontrados alguns estudos realizados sobre
a profissao de TILSP, mas raros sio os assuntos que integrem o
aporte daTeoria das R epresentagdes Sociais e a profissionalizagio
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dos TILSP, ou que elucidem a formagdo da referida categoria
como cerne da investiga¢do. Sao poucos os trabalhos que se
ocupam em refletir sobre o sujeito em questio e, quando existem,
estao baseados nas teorias da Educacio, relacionando-se com os
Estudos Surdos e os Estudos Culturais.

Como base para a fundamentagio tedrica da investigacao
sobre a identidade dos TILSP, enfatizo pesquisadores de destaque
no contexto da cultura surda e da identidade dos agentes da
pesquisa. Em Hall (2006), elucida-se a identidade cultural,
ressaltando os aspectos da construcio da identidade de um grupo
em geral. JA em Quadros (2004), Perlin (1998) e Santos (2006)
tratam de reflexdes sobre a cultura, a identidade surda e alguns
aspectos que garantem a participacdo dos TILSP na inclusio das
pessoas surdas.

Entre outros autores que ressaltam a importancia da
constru¢iao da identidade e formacio dos intérpretes de Libras,
destacam-se, por exemplo, as pesquisas de Teske (2003) e Perlin
(2006). Saliento que grande parte dos estudos que justificam
essas publicacdes foram desenvolvidos em diferentes estados do
territorio brasileiro, portanto, trazem apontamentos importantes
para o reconhecimento da identidade dos TILSP e apresentam
informacgdes que garantem a heterogeneidade identitaria do
grupo.

Sobre os aspectos da constru¢do da identidade de TILSP,
Santos (2006), Costa (2017), Belém (2011), Mandriola (2019)
e Vasconcelos (2010) definem que a profissio e a identidade
do TILSP, como prefiro nomear, se consolida na pratica, mas
por meio de sua atuagio, por exemplo, dando voz ao surdo
e mediando sua comunicacio por intermédio da Libras. A
visibilidade de sua atuagio esta relacionada ao campo de atuagio,
podendo adequar-se ao publico-alvo e a area de atuagio.

Procurando entender a singularidade dessa profissio,
identificou-se a necessidade de conhecer o seu papel na inclusio
de pessoas surdas, definindo, assim, as suas praticas e contribuindo
para a delimitacdo de seu trabalho. Portanto, para Mandriola
(2019), estudar as representacdes soclals que estruturam a
profissio e verificar quais as perspectivas deste profissional,
segundo sua formag¢io no campo de atuagio, pode contribuir
para a consolida¢io de sua identidade profissional.
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4. Aspectos historicos da formacao social dos TILSP

Elegemos apresentar, aqui, alguns aspectos historicos que
corroboram para o entendimento da formacio do grupo, bem
como para o conhecimento das praticas de atuacdo do TILSP,
entendidas como atividades comuns a esse grupo, além da Libras,
obviamente, que se destaca como elemento central na construc¢io
do grupo, pois € a partir da lingua que essa pratica existe.

Atribuimos a Libras a responsabilidade pelo fenomeno da
inclusdo; gracas ao seu reconhecimento no ambito da linguistica,
outros desdobramentos foram possiveis em favor da pessoa surda.
O fendémeno da inclusio agregou beneficios nao apenas as pessoas
surdas, mas também para toda uma comunidade, bem como na
identificacio de praticas existentes que deram origem a profissao
dos TILSP. O reconhecimento da pratica dos profissionais
TILSP surgiu devido a necessidade da intermediacdo linguistica
e comunicativa entre as pessoas surdas e ouvintes, assim como
o fenomeno da inclusio que esses agentes ganharam: maior
visibilidade no campo da educagio e posteriormente em outros
espagos inclusivos.

Afinal, a atuagcdo do TILSP é uma pratica nova ou antiga?
As atividades exercidas pelo TILSP como mediador linguistico
existe desde o primeiro momento que houve a necessidade
de comunica¢do entre a pessoas surda e a outra pessoa ouvinte
da sociedade que nio soubesse se comunicar com ela, ou
seja, € impossivel imaginar quando tenha ocorrido a primeira
atuacio desse mediador linguistico no ambito social. Ha poucos
registros de atividades que eram realizadas com os surdos e seus
interlocutores, no periodo de extrema exclusio social, registros
encontrados datam a partir do século XX, seguido do ano de
1907 (ROCHA, 2008).

Segundo Rocha (2016), a solicitacgio de intérprete
mediador da comunica¢io entre surdo e ouvinte aparece em
uma solicita¢io datada de 1908. Observa-se, a partir desse dado,
que os TILSP ocupam um espaco social necessario as pessoas
surdas, antes mesmo do reconhecimento legal da lingua de sinais.
O TILSP nio ¢ apenas um conhecedor da lingua, mas também
um agente envolvido com a cultura. Pois, em algumas situacoes,
ele tem conhecimentos que vao além da lingua, o que lhe
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permite compreender melhor alguns conceitos no momento da
interpretacao (QUADROS, 2007).

No ano de 1990, houve uma mog¢io proposta pela
Federacio Nacional de Educacio e Integracio dos Surdos
(FENEIS) de oferecer cursos de curta duragio de Libras, com
o intuito de contribuir para um conhecimento mais especifico
da Libras, haja vista que, nesse periodo, grande parte dos cursos
oferecidos tinham carater religioso. Nesse momento, a FENEIS
teve uma participagio bastante significativa nos processos
formativos dos TILSP, oferecendo cursos e oficinas de capacitagio
e aprimoramento, facilitando, assim, o acesso aos espacos de
didlogo sobre os temas relacionados a area e contribuindo para o
fortalecimento e reconhecimento da profissao.

A partir dos cursos, oficinas e encontros mencionados
anteriormente, foi possivel pensar um cddigo de conduta para
os intérpretes. Segundo Quadros (2004), o cddigo previa que
o intérprete deveria ser imparcial, ndo permitindo a emissio
de opinides pessoais, religiosas ou de carater afetivo para nio
interferir no trabalho — aqui, talvez pensassem em construir
a garantia de um padrio profissional. Na atualidade, é possivel
compreender que essas exigéncias éticas ndo fazem mais tanto
sentido, pois se entende que, nesse periodo passado, ndo se tinha
muito fundamento tedrico e pratico. Além disso, nesse periodo,
os TILSP se iniciavam na profissio por meio de a¢des sociais,
caridosas e afetivas.

Ao refletirmos sobre as praticas e os processos formativos
de TILSP, é possivel apontar que esses processos, na perspectiva
subjetiva, foram marcados por lutas e conflitos para obterem
o reconhecimento e a consolidacio da profissio. Ao longo
de décadas, o profissional TILSP foi sendo tecido e ganhando
notoriedade cotidianamente, no decorrer de suas praticas
empiricas, para, assim, construir contatos com a comunidade
surda. Mesmo diante da realizacdo de um desempenho informal,
o grupo buscou atuar conforme foram surgindo as demandas
sociais dos surdos (ALBRES, 2011; LACERDA, 2010;
MANDRIOLA,2019).Sobretudo, a partir de fazeres voluntarios,
os TILSP foram sendo reconhecidos e valorizados tanto como
atividade laboral quanto na constru¢io das conquistas de direitos
sociais aos surdos (QUADROS, 2004).
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Compreender as atividades profissionais, conhecer os seus
entraves socioprofissionais e entender os sentidos da atuacio,
mas, pela perspectiva dos TILSP, legitima valores ligados a sua
historia e pode estabelecer tracos identitarios (MANDRIOLA,
2019). A identidade dos TILSP estd agregada a comunidade
surda, compreendendo a necessidade de atuacdo na causa social e
em favor do surdo, assim como na construcio da sua identidade
pertencente aquele grupo de pessoas que sabem Libras.

Portanto, nio é o reconhecimento legal da profissio
que garante a existéncia de sua identidade, tendo em vista o
reconhecimento ser tio recente, mas, sim, as praticas que o
definem como agente indispensavel ao fendmeno da inclusio
(MANDRIOLA, 2019). Certamente, o reconhecimento
legal garante direitos inerentes a pratica, auxiliando na
organizacdo e na institucionalizacio das atividades de
traducio, interpretacdo, assessoria técnica, entre outras, o que,
geralmente, alavanca um grande avanco para a profissio e a
classe social.

O campo de investigacao sobre os TILSP, como ja sabemos,
¢ um terreno ainda pouco explorado. Poucas pessoas sabem o
que, de fato, fazem os TILSP; mesmo as pessoas que trabalham
ou que se relacionam com eles no mesmo espaco de atuacio,
ou fora do ambiente de trabalho conhecem o que realmente
eles fazem. A grande maioria das pessoas acredita que todos os
profissionais TILSP fazem a mesma coisa, ou seja, que todos
exercem a mesma atividade em todos os espagos, desconhecendo
as distintas modalidades e especificidades da interpretacio da
libras-portugueés. Ainda ha quem acredita que, para ser um TILSP,
basta saber “balancar as mios”.

Nio ha consenso no entendimento a respeito do que
fazem os TILSP no senso comum, ou seja, os leigos neste assunto
nio compreendem quais praticas e atividades sio desenvolvidas
em distintos espacos como: escolas, faculdades, associac¢des,
eventos, espacos culturais e ambientes religiosos. Todas as
atividades desenvolvidas, independentemente da modalidade,
possivelmente contribuem para a integracio da pessoa surda e
para a expansdo de sua pratica, mas precisam ser compreendidas
e desenvolvidas segundo a necessidade de atua¢io.Tal como um
TILSP educacional nio exerce a mesma func¢io, modalidade e
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técnica tradutéria que outro TILSP de eventos ou palestras, a
técnica e a modalidade também vio variar de acordo com o
sujeito surdo. Se ele for surdocego, outras modalidades devem
ser desempenhadas e outras técnicas de interpretacio devem ser
conhecidas.

(i)  Marcos legais da formagao de TILSP

Antes do reconhecimento legal e fortalecimento das
politicas preconizadas pela Lei n® 10.436/2002, a atuag¢ao dos
TILSP era informal e empirica, ou seja, essa fun¢ao era restrita aos
pais, filhos, membros da familia das pessoas surdas ou religiosos.
Antes da publicagio do Decreto n° 5.626/2005, durante muitos
anos, enquanto nio havia uma formagio convencional, os
ouvintes estavam envolvidos na comunidade surda, buscando
meios de formagio, mas de forma mitigadora e no cotidiano de
atuacio de suas atividades.

Entretanto, esse cenario comeg¢ou a mudar quando a Libras
foi reconhecida legalmente. O Decreto n°® 5.626/2005, em seu
artigo 17, discorre sobre a formag¢ao do intérprete, mencionando
que ela deva ocorrer em cursos superiores de traducio e
interpretacdo, habilitando os futuros profissionais em ambas as
linguas (Libras e Lingua Portuguesa). Atrelada a essa conquista,
implementou-se a obrigatoriedade da presenca do TILSP nos
ambientes de escolarizacio de surdos e a implementacio da
Libras na grade curricular de formacio docente, em graduacdes
de licenciaturas, em faculdades/universidades publicas e privadas
(BRASIL,2005).Ap6s o advento do Decreto n® 5.626/2005, em
2006, por intermédio da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC),a Comissao Permanente do Vestibular (COPERVE), no
periodo de 21/09/2006 a 16/10/2006, deu inicio as inscrigdes
para o primeiro Exame Nacional de Certificagio de Proficiéncia
em Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para o Exame Nacional
de Certifica¢io de Proficiéncia em Traducio e Interpretacio da
Libras/Lingua Portuguesa, denominado Prolibras, em contexto
nacional.

O objetivo do Prolibras era certificar instrutores,
professores e TILSP,além de certificar titulos que comprovavam
objetivamente a competéncia do profissional no que se
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refere ao uso, a0 ensino ou a atuacio na area de traducio e
interpretacio da Libras. O Prolibras foi fundamentalmente
importante para promover a certificacio de profissionais
TILSP, que ja atuavam no ensino e na tradug¢ao/interpretacao
de Libras. O exame permitiu a comprovagio tedrica e técnica
na pratica, exigindo mobilizacio de habilidades profissionais.
Além disso, buscou avaliar e certificar a fluéncia dos que ja
atuavam na area, com dois niveis distintos de proficiéncia:
superior e médio. Essa medida foi “paliativa”, mas tinha como
intencdo promover e assegurar oportunidades de trabalho
mais democraticas e menos heterogéneas aos TILSP que
atuavam naquele periodo.

A certificacio foi estendida a todo territério nacional,
segundo o portal do Ministério da Educa¢io®. No periodo de
2006, quando o Prolibras foi criado, até 2008, 4.104 cidadios
tinham recebido o certificado. O exame teve sua tltima edi¢ao
no ano de 2015 e foi substituido por forma¢io em cursos de
graduagdo no ensino superior em bacharelado em Letras/Libras,
na modalidade presencial ou a distancia.

Para Lacerda (2013), a importancia desse profissional
na mediacio da comunica¢io entre surdos e ouvintes
colabora para o desenvolvimento do individuo surdo. O
reconhecimento da profissio, a partir da Lei n® 12.319/2010,
garantiu ao profissional TILSP,além de um campo de discussoes
legislativas, um campo da formacio desse profissional, uma
vez que, antes da lei supracitada, os intérpretes nio tinham
um reconhecimento legal, embora, ja houvesse a participacio
social desses intérpretes na comunidade surda.

Contudo, as davidas a respeito dessa titulagcdo, suas
praticas e os seus questionamentos quanto a formacio de
TILSP nao se esgotaram. Isso porque mesmo para aqueles
que haviam feito o exame, a origem da aquisi¢do linguistica
e seus motivos eram desconhecidos. Entio, com o aporte
teérico e metodolégico da Teoria das Representacdes
Sociais-TRS foi possivel desenvolver uma investigacao,
com a finalidade de compreender um pouco mais sobre
esses sujeitos desconhecidos e mal compreendidos
(MANDRIOLA, 2019).

2 hitp://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/prolibras#:~:text=Foram%20aprovados%20985%20
profissionais.,0%20portugu%C3%AAs%20e%20vice%2Dversa. Acesso em 19/08 /22
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5. Analises sobre a representacao social do TILSP em
TRS

As representacdes sociais de um grupo sio produzidas em
sociedade, por meio da comunicagio interpessoal, ou seja, na/da
lingua, porém a rela¢io que cada sujeito tem com o objeto desse
grupo varia de acordo com a subjetividade.

A investigacio se iniciou pela busca da compreensio
a partir do olhar do TILSP, intentando perceber como eles se
veem, como compreendem sua representacio, qual a sua rela¢io
com a Libras, o que faz deles um grupo e o que tém em comum
com as atividades desenvolvidas, com os espacos de atuacio e
com a relagio com a lingua. Assim sendo, este estudo investiga a
Representacao Social dos TILSP, sendo descritivo e exploratorio,
por tratar-se de uma pesquisa no campo da Psicologia Social.

A partir desse conhecimento em TRS, direcionamos
a pesquisa para uma investigacio que pode contribuir para
o conhecimento da existéncia da Representacdo Social de
TILSP, visando a identificar, a partir das praticas desenvolvidas
no fenomeno da inclusio, a identidade da nova profissio que
ascende na sociedade.

(i) Metodologia aplicada da TRS a pesquisa com TILSP

Conforme Abric (2001b), a escolha da metodologia
a ser utilizada em uma pesquisa no campo da TRS, deve ser
determinada por consideracdes empiricas: como a natureza
do objeto estudado, tipo de problema, imposicio da situa¢io e
outros, mas, principalmente, pelo sistema tedrico que sustenta
e justifica tal investigacdo. A elei¢io dos instrumentos também
deve ser orientada pelas abordagens de metodologias propostas.
Segundo este autor, o estudo das Representacdes Sociais implica
na utilizacdo de métodos que busquem identificar e fazer emergir
os elementos constitutivos da representacgio de um grupo
ou objeto de investigacio, conhecendo a organizacdo destes
elementos e identificando o ntcleo central da representa¢io, ou
seja, esses sA0 0s principais pontos-chave.

Em consonancia com as metodologias dos estudos de
abordagem tedrica em TRS buscamos desenvolver instrumentos
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de pesquisa que pudessem auxiliar na compreensio do exercicio
dessas atividades. Um desses instrumentos foi o inventario de
praticas, esse instrumento foi produzido com a finalidade de
conhecer quais eram as atividades mais caracteristicas da profissio
de um TILSP. O objetivo desse levantamento, foi identificar
quais atribui¢des sio mais requisitadas para a promog¢io da
acessibilidade das pessoas surdas e conhecer a variagio dos
afazeres por um profissional TILSP, no campo de atua¢io onde o
profissional estd inserido.

No andamento da pesquisa, busquei listar as atividades
comuns e mais exercidas por TILSP. Para esse fim, no primeiro
momento, solicitamos a colaboracio de quatro pessoas: uma
surda, duas ouvintes,ambas com mestrado em educac¢io;a quarta
integrante, era uma ouvinte e especialista em educacio, tradu¢io
e interpretacio de Libras. Trés das participantes sio servidoras
concursadas do Instituto Nacional de Educa¢io de surdos —
INES. Todas tém mais de dez anos de experiéncia na area de
traducio e interpretacio de Libras. No segundo momento, essa
lista foi filtrada em um grupo de pesquisa e que contou com
a participacdo de mestres e especialistas da area de Tradugao/
Interpretacio de Libras-portugués, mestres e doutores em
Educacio e profissionais da area de Educacio formados pela
TRS — esses altimos estiveram presentes para a validagio do
campo da investigacio.

Diante dessa organizacio metodologica, ¢é possivel
verificar a centralidade e a hierarquia das atividades realizadas
que compdem o nucleo central da constru¢io da representacio
social do grupo de TILSP. Assim, considero que os resultados
apresentados neste capitulo advém de uma investigacio que tem
por objetivo conhecer a representacio social dos TILSP e as
identidades desse profissional. Dessa forma, é possivel contribuir
para o reconhecimento da profissio, no ambito social, para entio,
colaborar na garantia de direitos inerentes as praticas exercidas
no campo de atuagio dos agentes da inclusio de pessoas surdas.

6. Discussao dos dados obtidos

Compartilho, a seguir, alguns dados e parte da discussio
proveniente da investigacdo académica, jA mencionada neste
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capitulo, formada com base no conhecimento que valoriza
e analisa o senso comum, que se constitui como saberes
populares e compartilhados pelos grupos sociais, orientando
seus comportamentos e suas praticas diante de um fenémeno ou
objeto que lhes interessa (MANDRIOLA, 2019).

As analises foram elaboradas com base tedrica da TRS,
buscando conhecer o ntcleo central da representacio social
dos TILSP e quais atividades sdo centrais, periféricas, veiculadas
e compartilhadas no reconhecimento das praticas comuns do
grupo e de seus microgrupos. Para alcancar esses conhecimentos,
formulamos outro instrumento de pesquisa que pudesse auxiliar
na captacio de informagdes necessarias para a realizacio da
pesquisa, deste modo, construimos um questionario que sera
apresentado, a seguir.

Figura 01 - Questionario aplicado, contendo a primeira pergunta

= = Pardgrafo -

OFISSAQ TRADUTOR

INTERPRETE DE LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA

(TILSPY. De, no ma

Fonte: autora

Na primeira questio, conforme apresentada na Figura
01, foi requerido aos participantes da pesquisa que incluissem
palavras ou expressdes que aparecessem espontaneamente,
quando pensam na profissdo de TILSP. Essas expressOes e palavras
foram catalogadas, retiradas do Google forms e aplicadas em um
software IRAMUTEQ. Esse software é capaz de identificar palavras
e expressOes evocadas que tenham vinculo ou proximidade,
fazendo, assim, uma anadlise de similitude capaz de gerar um grafico,
chamado de arvore maxima.
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As palavras ou expressdes da drvore mdxima apresentam
a estrutura do corpus textual, a parte principal, um nacleo de
convergencia de ideias, ou seja, expressoes e palavras mais comuns
a todos os participantes. Segundo Molliner (1994), essa técnica de
andlise nos permite discernir a for¢a de ligacio entre as palavras
a partir da espessura do grafico e as palavras com maior nimero
de conexdes com outros elementos de maior centralidade.
Para Abric (2003), essa analise utiliza como critério o “grau de
vizinhanc¢a” entre os elementos selecionados, as associacdes mais
fortes, ou seja, a frequéncia da escolha entre as praticas listadas de
forma associativa.

Apds a composi¢ao e andlise da arvore maxima, desenvolvi
uma nuvem de palavras, que foi criada para demonstrar visualmente
algumas das palavras e expressdes mais evocadas na primeira questao.

Figura 02 — Nuvem de palavras
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Fonte: autora
De acordo com as anilises desenvolvidas, a partir da arvore

maxima e a representacao visual da nuvem de palavras inscritas na
Figura 02, os sujeitos entrevistados entendem que a profissio de
TILSP é de muita importancia para a inclusio social. Conforme
apresentado, podemos interpretar que a maioria dos participantes
concorda que: suas praticas buscam promover acessibilidade; seu
papel profissional é fundamental para ser mediador linguistico;
sua atuagio exige responsabilidade, competéncia e formagio; o
uso da Libras ¢ uma expressio comunicativa importante para
promover a interacao entre surdos e ouvintes.

Também observamos outras palavras com forte
representatividade. A palavra “ética” e a expressio ‘“‘ética
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profissional” sio destacadas e apresentadas por alguns TILSP,
apontando sua importancia, bem como a “dedica¢io”, a
“capacitagdo”, a “formag¢io”, o “revezamento” profissional e o
“respeito” entre todos para a profissio de TILSP.

Nas questoes seguintes (II e III), foi apresentada aos
participantes da pesquisa uma lista de 15 praticas, retiradas do
inventario mencionado anteriormente, que apontava as atividades
mais caracteristicas da profissio,sendo elas as principais atribui¢des
desenvolvidas por um TILSP. Os resultados das respostas foram
analisados a partir da substitui¢io de identificagio denominada
“zona muda” (ABRIC, 2005).

Os respondentes foram orientados a escolher cinco
opg¢Oes que mais representassem as suas caracteristicas de atuagao
profissional. Deste modo, a segunda questio foi direcionada
aos TILSP, para que respondessem quais atividades eram mais
caracteristicas da atuacio do profissional em sua opinido.

Figura 03 — Questionario aplicado, contendo a segunda pergunta

atriburdas ao TILSE Sclecione, as cineco [somenie

1) Abaine s¢ cncontra uma lista numerada de praticas

o3) que, NA SUA OPINIAC, <o az MAIS CARACTE

RISTICAS da aruagiao do profissional. Leia com

sencio
(1) Atuar como tradutor em ambientes académicos/ escolares,
(02) Atuar como tradutor em ¢ventos de qualquer espécie, sejam culturdis ou académicos.
(03) Atuar como tradutor em programas de TV.
(04) Atuacio em CONCUrsos.
(05) Tradugdo Textual, (compreendendo a transcrigio como atividade profissional).
(08) Tradugio de Midias (especialmente a legendagem).
(07) Preparar e executar cursos de fermagio ou para novos intérpretes de Libras ou de aperfeigoamento...
(08) Preparar materiais em Libras, (textual ou midias), para qualquer fim (educacional, cultural, dentre ou..
(D9) Preparar materiais de difusdo da LIBRAS e de informago sobre a profissio de tradutor intérprete
(10) Prestar servigo as familias de surdos. (Atendimento particular)
(11) Atendimento a0 piblice surdo em &rgdos publicos ou instituigdes privadas
(12) Mediar conflitos linguisticos, (afim de minimizar o choque cultural que ocorre devido a complexidad
(13) Participar ativamente e frequentemente de cursos ou especializagbes de formagéo continuada, co..
(14) Panticipar ativamente da comunidade surda, frequentando seus espagos a fim de conhecer o uso e

(15) Dar aulas de Libras para ouvintes,

Fonte: autora
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Nas respostas da segunda pergunta, entre as quinze
caracteristicas, as cinco que mais foram respondidas, e que estio
descritas na ordem de classificacio, se referem a:

e Primeira pratica mais caracteristica selecionada por 81,5% dos
p p
articipantes foi: a atuagio em eventos de qualquer espécie.
p p ¢ qualq P

* Segunda pritica mais caracteristica selecionada por 76,9% dos
participantes foi:a atuacio nos ambientes de educagio formal (basico
ou superior).

» Terceira pritica mais caracteristica selecionada por 51,9% dos
participantes foi:a participagio ativa na comunidade surda, frequéncia
em espagos afins;

* Quarta pritica mais caracteristica selecionada por 50% dos

articipantes foi: a participagio em cursos de capacitagio e formacio
P p p pag pacitag ¢
continuada.

* Quinta pratica mais caracteristica selecionada por 49,1% dos
participantes foi: o atendimento ao surdo em orgios publicos ou
institui¢des privadas (MANDRIOLA, 2019).

Ou seja, a analise dos dados demonstra que essas sdo as
praticas mais atribuidas aos TILSP e o que a maioria entende como
prioridade, em sua opinido. De acordo com os participantes, existe
um nimero grande de demandas ao atendimento de pessoas surdas
e 530 nessas demandas que ocorrem a maior exigencia de trabalho.

Na terceira questio, a técnica foi inversa, buscou-se saber
quais as atividades eram caracteristicas dos TILSP na opinido do
outro, ou seja, os TILSP participantes teriam que responder quais
atividades seriam mais caracteristicas na opinido de outro TILSP.

Figura 04 — Questionario aplicado, contendo a segunda pergunta

m 2 MAIORIA DOS profissionais

que arsam coma TILSE Ou que outro TILSP, responderia, em sua opiniio

(01) Awar como tradutor em ambientes académicos/ escolares.

(02) Atwar como tradutor em eventos de qualquer espécie, sejam culturais ou académicos.

(03) Atuar como tradutor em programas de TV,

(04) Atuagdo em concursos.

(0%) Tradugéo Textual, (compreendende a transcri¢éo come atividade profissional)

(06) Tradugdo de Midias (especiaimente a legendagem).

(07) Preparar e executar cursos de formagdo ou para novos intérpretes de Libras ou de aperfeicoamento

(08) Preparar materiais em Libras, (texual cu midias), para qualquer fim (educacional, cultural, dentre u...
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(09) Preparar Materiais de difusdo da LIBRAS e de informag&o sobre a profissdo de tradutor intérprete.

(10) Prestar servigo as familias de surdos. (Atendimento particular)

(11) Atendimento ao piblico surde em orgdos publicos ou instituigdes privadas.

(12) Mediar conflitos linguisticos, (afim de minimizar o choque cultural que ocorre devido a complexidad

(13) Pamicipar ativamente e frequentemente de cursos ou especializagbes de formagao continuada, co..

(14) Participar ativamente da comunidade surda, frequentando seus espacos a fim de conhecer o uso e

(15) Dar aulas de Libras para ouvintes.

Fonte: autora

Nesta sequéncia de perguntas, as ordens de classificacdes
mais respondidas sao descritas, a seguir:

* Primeira pritica mais caracteristica selecionada por 84,3% dos participantes
foi: a atuacio nos ambientes de educagio formal (basico ou superior).
Diferentemente da primeira pergunta, o que indica um contrassenso. Nessa
perspectiva, da “zona muda”, os colaboradores concordam que seus colegas
entendem que a atuagio, no ambito da educagio formal (basica ou superior),
¢ mais requisitada do que em outros eventos, 0 que na primeira pergunta
apareceul COMO a MAIOT requisicao.

* Segunda pratica mais caracteristica selecionada por 72,2% dos
participantes foi: a atuacio em eventos de qualquer espécie, conforme
aparece a opiniio dos outros como atividade mais exigida.

» Terceira pritica mais caracteristica selecionada por 58,3% dos
participantes foi:a atuagio em programa deTV:ou seja, 0s entrevistados
entendem que, para seus parceiros de trabalho, em terceiro lugar, essa
atividade é a mais caracteristica da profissio de TILSP. Essa resposta
foi muito intrigante, provocando uma curiosidade para se saber o
porqué de os participantes terem tido esse entendimento.

* Quarta pritica mais caracteristica selecionada por 47,2% dos
participantes foi: a atuagio em concurso publico:

* Quinta pratica mais caracteristica selecionada por 33,3% dos
participantes foi: a participagdio ativa na comunidade surda,
frequéncia em espacos afins. Esta pratica reaparece demonstrando
que, independentemente de quem quer que seja, a participacio ativa
na comunidade surda faz parte das caracteristicas principais de um
TILSP (MANDRIOLA, 2019).

Esses resultados demonstram que, para ser um profissional
reconhecido, é preciso saber mais do que “balancar as maos”.
Isso significa dizer que poucos intérpretes exercem uma sO
fun¢io ou apenas uma modalidade de atendimento, pois ha uma
multiplicidade de atividades, variedades do espaco de atendimento
e uma pluralidade de especificidades das pessoas surdas.
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Na questdo 1V, foram aplicados seis formatos de escalas
do tipo Likert, com sete pontos, indo de “concordo totalmente”
- 01 (um) até o “discordo totalmente” - 07 (sete). Essa escala
serviu para verificacdo dos resultados e da implicacdo dos TILSP,
considerando como critérios de importancia a frequéncia e a
ordem de apari¢io das respostas produzidas pelos colaboradores.
Segundo Oliveira (2005), a analise prototipica das escalas de
Likert sdo analisadas a partir do calculo da média das respostas
levantadas a partir de estatistica inferencial.

O objetivo desta questio foi avaliar o quanto os sujeitos, de
fato, se percebem envolvidos na profissio (MANDRIOLA, 2019).

Figura 05 — Questionario aplicado, contendo a quinta pergunta

V) Abalxo voce val encontrar algumas frases. Vocé precisa se posicionar entre dols extremos de uma escala,
marcando o ponto que melhar expressa sua opinido, coma no exemplo

EXEMPLOY
A gnma éverde
Cancarda waral
Estou feliz. *
Cancormdo Ktalmente S-—ce- e Seesdeadee o Discoirh tatalmerse®
(stgnifica ¢oncordar em parte)
e um modo geral, considero a profisio de TILSP muito impertante para 2 sxciedade, ™
1 2 3 4 5 6 7
Concordo totalmente Discordo totalmente
2 3 4 s & 7
Concardn totalmante Dizcordn tatalments
) Me sinto bem informade sobre as ag0es ¢ eventos para 2 consolidigao da profissao de TILSP, *
z 3 4 5 L] 7
Concordo totalmente Discordo totalmente

1 2 a 4 5 6 7
Concordo totalmente Discordo totalmente
E pos tivan par 1 woliesao de TILSP.®
1 z 3 4 5 6 7
Concordo wtalmente Discordo wialmente
£ Minha agio individual pode contribuir para 3 consolidagio da profissio de TILSP *
1 2 3 4 5 & 7
Concordo totalmente Discordo totalmente
Fonte: autora
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Os resultados das seis perguntas demonstraram o grau
de envolvimento entre os TILSP, a sua profissao e a sua relagio
com a sociedade. Mandriola (2019) aponta que, na primeira
questdo, por exemplo, quase 85% concordaram que a profissao
de TILSP é muito importante para a sociedade, reconhecendo
que seu trabalho esta diretamente atrelado a acessibilidade, como
ja foi demonstrado em outras questdes. Deste modo, é possivel
perceber que o profissional tem uma ligacio muito forte com
suas praticas no ambito social do atendimento as pessoas surdas.

A relevancia da profissio para a vida pessoal é respondida
por 48% dos respondentes. Acredito que esse dado esteja
relacionado com o fato de a maioria dos participantes pertencer
a comunidade surda, jA que alguns trabalham hi anos como
TILSP e outros possuem uma ligacdo afetivofamiliar. Mesmo
assim, podemos inferir que hd um senso de responsabilidade para
com a comunidade surda.

Contudo, a pesquisadora do estudo desenvolvido salienta
que, para uma parte dos participantes, que oscilam entre o grau
3 (treés), 4 (quatro) e 5 (cinco), o que nos di uma média < 3
(maior igual a 3), também demonstram que ser um profissional
da Libras seja importante, mas talvez essa importancia divida o
lugar com outras atividades, tendo em vista a percep¢io de alguns
como mediadores, como alguém que sabe Libras e que promove
a acessibilidade, quando tem a oportunidade. Hipoteticamente,
¢ possivel supor que esses participantes atuem por afinidade
emocional, apreco pela profissio e pela escassez de profissionais
na area.

Em Mandriola (2019), quando foram questionados sobre
estarem sendo bem informados sobre os eventos e as agdes para
a consolidagio da profissio, uma média de pessoas consideraram,
em uma escala > 4 (menor igual a 4), que sio bem-informadas,
lembrando que as escalas Likert sio marcadas entre “concordo
totalmente” como 01 (um) e “discordo totalmente” como 07
(sete). Todavia, esse resultado confirma que ha um grupo de
pessoas que nio estd sendo bem-informado sobre os eventos e as
acdes que ocorrem para os profissionais da area. Essa insatisfacio
¢ latente, segundo alguns dados ja apresentados, pois os TILSP
manifestam algumas insatisfacdes quanto a sua profissio, mais
especificamente a respeito da falta de informacio, unido,
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comunicagio e capacitagio, que, em alguns casos, ocorre em
encontros e eventos dessa natureza.

Essa informa¢io também se comprova no item “d” por
exemplo, quando os respondentes foram questionados sobre
a ameaca da falta de qualidade de servicos prestados e se eles
concordavam que, se nio houver a¢oes de melhoria da qualidade
dos servigos prestados, a profissio poderia ser prejudicada — esse
prejuizo pode inclusive afetar aos rendimentos. De acordo com
Mandriola (2019), 25% dos colaboradores responderam que
concordam totalmente que a falta de qualidade nos servicos
prestados € uma ameaca iminente e pode contribuir para a
precarizacio da prestacio de servigo.

Essa manifestacio da falta de comunicagio e necessidade
de capacitacio também foi observada na Figura 02, da nuvem
de palavras, pois os participantes trouxeram palavras e expressoes
como:

* “falta de informacio”;

* “formagio continuada”;

* “capacitacio”, que se compreende na auséncia de cursos especificos
para diferentes areas de atuagio;

+ “falta de qualificagio”, por exemplo, de cursos que sé oferecem
formacio teérica e deixam falha na formacgio pritica na grade
curricular.

Ainda sobre a questio IV, no item “e” da figura 5,
apresentam-se os aspectos sobre a possibilidade de agir em
coletivo para a consolidacio da profissio. A maioria dos
envolvidos na pesquisa, isso significa, mais de 60%, concordou
totalmente que, para a consolidacio da profissio, ¢ imprescindivel
agir coletivamente. Aqui percebemos que se reforca a ideia de
quererem estar compartilhando espacos, conhecimentos, estudos,
pesquisas, além de quererem estar mais envolvidos em eventos e
acdes sobre nossa profissio, seja promovendo ou participando.
Ter as ideias consolidadas e lutar pelos seus direitos faz parte do
trabalho coletivo e garante uma for¢a mais representativa.

No tltimo item (“f”) da referida questio, foi desenvolvida
uma questdo focada em ag¢des individuais, perguntando se as
acodes individuais podem contribuir para a consolidagio do
grupo de profissionais. Os dados apontam que 80% concordam
que as a¢des individuais podem consolidar a profissio, portanto,

310



metade dessa porcentagem considera que sua contribui¢io
individual pode contribuir em parte para a consolidacio
profissional. Contudo, para Abric (2001), cada sujeito no grupo
tem sua participagio fundamental, mas o grupo e a sua respectiva
representacao sO sio evidentes com a participagio coletiva; se
nio for assim, ndo é um grupo.

Consideragdes finais

Diante dos pressupostos, ¢ possivel afirmar que a
identidade do TILSP estd ancorada na Libras, tendo como
nacleo central suas praticas de tradu¢io e interpretacio, mas
podendo variar entre outras praticas inerentes a profissio, ou seja,
sistemas periféricos que compdem este nicleo. O nuicleo central
e seus sistemas periféricos podem estar ligados as atividades
realizadas no convivio com surdos, nos espacos de atendimento
geral, sendo eles religiosos ou em atendimentos afetivos, quando
envolve alguém da familia ou de vinculo mais proximo.

As praticas inerentes a Libras fazem parte da sua construcio
em relacio ao grupo pertencente. Categorizar essas praticas e
garantir uma qualidade melhor do trabalho, pode contribuir
para o fortalecimento do grupo, bem como colaborar para a
valorizagdo monetaria das atividades desenvolvidas. Conhecer as
praticas profissionais, e, acima de tudo, reconhecé-las, denota a
poténcia desse grupo, podendo garantir a representacdo social
e legitimar sua identidade profissional, além de contribuir
para a valorizagio do grupo como categoria profissional. Isso
porque, atualmente, em virtude do fenémeno da inclusio e da
implementagio das Leis que asseguram a presencga dos TILSP em
varias situacOes de comunicag¢do entre pessoas surdas e ouvintes,
os atendimentos vao além da traducio simultanea.

Os estudos realizados durante a revisio bibliografica e
os resultados da pesquisa mencionada neste capitulo podem
contribuir para o avanco de estudos em Psicologia Social,
auxiliar no fortalecimento junto ao reconhecimento da profissio
dos TILSP. Além disso, esse estudo e pesquisa pode auxiliar
no entendimento do comportamento social do profissional
TILSP, na importancia do processo de inclusio das pessoas
surdas e na delimitacio de suas atividades profissionais, evitando,
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assim, ameacgas iminentes de precarizagdo, falta de formacio e
desvaloriza¢io da categoria.

Buscar a consolidagio das praticas, identificar a emergéncia
e garantir seu exercicio, vai além de conhecer e saber o que fazem
os TILSP; é preciso compreender e respeitar o seu trabalho.
Acredito que um olhar mais sensivel e atento aos resultados
desta pesquisa nos convida a pensar que o conjunto das respostas
pressupOe uma significativa inquietacio quanto a profissio, as
vezes com pouca informacio sobre os TILSP; outras vezes, os
sujeitos TILSP acreditam que podem agir tanto coletiva quanto
individualmente para melhoria e consolidacio de sua profissao.

Naio tenho a pretensio de resolver os problemas apontados
a0 longo da exposicio desta pesquisa, mas anseio contribuir para
a compreensao de praticas realizadas pelos TILSP, minimizando,
futuramente, os desentendimentos e desconfortos ocorridos
pela falta de entendimento acerca de seu papel social na atua¢io
profissional

Por intermédio da pesquisa realizada que deu base a este
capitulo, foi possivel saber que ha uma representacio social dos
TILSP no seu escopo de agdes, mas ela ainda estd em processo
de consolidacio entre seus pares devido a heterogeneidade dos
processos formativos.
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TRADUTORAS(ES) DE LINGUAS DE SINAIS NEGRES
EM BUSCA DA POS-DECOLONIALIDADE NOS
SERVICOS/TRABALHOS DE TRADUCAO

Sheila Batista Maia Santos Reis da Costa
Lidinéia Alves Cerqueira Barreiros

Nos duas, queremos falar de Pés-Decolonialidade,

um conceito que demonstraria a superagao das discussoes
sobre colonizac¢io, descolonizacio e decoloniza¢io, no entanto,
noés duas, tradutoras baianas e negras, pensamos que falar de
decolonialidade nos servi¢os (ou no trabalho) de traducio é uma
pauta, ainda necessaria, para a nossa realidade sociopolitica, por
conta do racismo estruturado que estd estabelecido em nossa
sociedade, certamente, também impactando nos servigos (ou no
trabalho) de tradu¢io de linguas de sinais.

A partir de Anibal Quijano (2005), corroboramos que
as ideias de raca e diferenca classificam os corpos humanos,
bem como, contribuem para determinar quais sio 0s corpos
que merecem ocupar o status de prestigio e visibilidade social,
principalmente no que diz respeito as demandas de trabalhos em
um mundo capitalista, portanto, competitivo.

No Brasil, de acordo com os dados coletados pelo
Instituto  Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), no
censo demografico de 2010, existem 45.606.048 milhdes de
brasileiros com algum tipo de deficiéncia (visual, auditiva,
motora, intelectual, com seus graus de severidade), ou seja,
sio 23,9% da populagio nacional. Deste quantitativo, mais de
9 milhdes de pessoas possuem deficiéncia auditiva dos quais
344.200 sio pessoas totalmente surdas (IBGE, 2012), porém,
mesmo com o advento da inclusio educacional iniciado na
década de 1990 e da legislacio em vigor, Lei n° 10.436/2002
e Decreto n® 5.626/2005, esses individuos continuam invisiveis.
Afirmamos que os surdos sio invisiveis no ambito discursivo,
por nio serem compreendidos pela nossa sociedade brasileira,
embora, desde a campanha para as elei¢Oes presidenciais de 2018,
as Pessoas Surdas, de alguma forma estejam mais evidenciadas em
programas televisivos, propagadas e plataformas digitais.
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Nesses espacos de visibilidade, citados acima, que sio muito
utilizados para noticiarios, estudos, negdcios, entretenimento etc.,
principalmente o Youtube, rede de compartilhamento de videos
online que, segundo Barreiros (2020, p. 26), “esta ao alcance de
todos que estejam conectados a internet e através dos videos
postados, sejam amadores ou profissionais, um sujeito pode ter
visibilidade a partir do elevado niimero de visualizagdes que
alcangar” Os espagos digitais tornaram-se ambientes propicios
para exposi¢des e distribui¢des de videos, com discursos sobre
diversos temas. Apesar disso, os discursos de Pessoas Surdas, tanto
os mais formais (como palestras académicas ou videos inseridos
em plataformas digitais, que atendem especificidades de um
canal profissional, elaborado por equipe editorial, com pautas
pré-definidas, playlists e sistematicidade de envios) quanto os
amadores (que nio tem sistematicidade de envios com pautas
pré-definidas e nio passam pela edi¢io de equipe especializada)
nio tem chegado a toda a sociedade brasileira por conta da falta
de conhecimento e fluéncia das pessoas ouvintes no uso e na
compreensio da lingua de sinais. E nesta lacuna, que a presenca
de tradutoras(es) de linguas de sinais, promove a acessibilidade
e interatividade entre Pessoas Surdas e pessoas nio fluentes em
Libras,seja na intermedia¢io de Libras para o Portugués brasileiro,
seja no sentido, de Portugués brasileiro para a Libras.

Nesse contexto de media¢io dialogica entre Pessoas
Surdas e pessoas nio fluentes em Libras, propomos reflexdes
sobre os corpos-textos que nio sio visibilizados em servicos (ou
trabalhos) de traducdo. Aqui,a nossa discussio se centra em torno
da categoria social e racial do corpo-texto tradutor(a) negre.
Essas reflexdes se dio com o aporte tedrico-metodoldgico
decolonial com os Estudos Negres (CARRASCOSA, 2016;
GOMES, 2011; LIMA, FILCE E HARLEN, 2022; ROMAO,
2018; NOGUEIRA, 1998) e Estudos da Traducio de Lingua
de Sinais Negres (SANTOS-REIS DA COSTA; COSTA,
2020; SANTOS-REIS DA COSTA; CERQUEIRA; COSTA,
2022), a fim de reconfigurar os locais discursivos do sulear
(SOUSA; MATOS, 2021) e nordestear’ (SANTOS-REIS DA

1 “De maneira genérica nossa sociedade tem usado o terno nortear para significar - o ponto de referéncia no
alcance do objetivo. Numa abordagem em Linguistica Aplicada, autores/as, a exemplo de Sousa e Matos (2021),
tém usado o termo sulear contrapondo os valores ideolégicos implicitos no termo nortear - referente a producdes
do eixo euro-norte-americano. Assim, para ndo ser conservadora e ndo adentrar em mais um campo disciplinar,
preferi adotar o termo que diz respeito aos meus valores socioculturais e ideolégicos que é - Nordeste. No caso, o
ponto de referéncia que quero dar visibilidade, no caso dessa producéo em traducéo com linguas sinalizadas, é o

318



COSTA, 2022), com a nossa perspectiva tradutdria negre em
lingua de sinais, aqui do Nordeste, para, assim, refletirmos sobre
as construcOes de texto-videos em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Até o momento, percebemos que ha baixa incidéncia
de corpos de tradutoras(es) negres’ em servicos/trabalhos de
tradugido no sentido do Portugués brasileiro para Libras, em
registros de videos, em programas televisivos, propagadas e
plataformas digitais. Partimos do pressuposto de que as normas
da Associagio Brasileira de Normas Técnicas/Norma Brasileira -
ABNT/NBR 15290/2005, especificamente, no item 7.1.4 diz
sobre os “requisitos para a interpretacio e visualizacio da Libras,
quando se diz que “a vestimenta, a pele e o cabelo do intérprete
devem ser contrastantes entre si e entre o fundo”” (ABNT/
NBR, 2005, p. 9), corrobora com os sistemas de opressio de
raga, inibindo texto-videos em Libras por corpos decoloniais
e interseccionais. Nao trataremos neste capitulo, a abordagem
interseccional, pois ela atende analises na conjun¢io entre raga,
classe e género (AKOTIRENTE, 2018).

Propomos como objetivo, neste capitulo, refletir sobre o
design editorial dos jogos de escuridio e ilumina¢io das midias
televisivas, propagadas e plataformas digitais (BACH JUNIOR,
2016), com exposi¢ao da imagem de tradutoras(es) de linguas de
sinais negres, em momentos de servi¢o (trabalho) da lingua oral
para a lingua de sinais. A partir de um estilo de desconstru¢io
quanto a organizagio de sec¢des, tensionamos um modelo de
escrita linguisticamente desobediente quanto a normatividade
da lingua portuguesa (REZENDE; SILVA, 2018), cujo objetivo
¢ alinhar-se a ruptura da colonialidade, sendo decolonial
também na exposicio do texto. Desta forma, nesta escrita
estilistica, mostramos nossa interpretacdo da abordagem tedrica-
metodologica decolonial. Tentamos, mas nio conseguimos,
trazer uma discussio assertiva do que venha a ser o conceito de
corpos-textos negres. Desenhamos um arcabouco tedrico, com
autores dos Estudos da Tradu¢io Negre. Em seguida, discutimos,
com a inspiracio de Bach Junior (2016), a estética negre no
incentivo de politicas cinematograficas para favorecer a inser¢ao

e permaneéncia de corpos negres na tela, para isso, nos utilizamos

Nordeste” (SANTOS-REIS DA COSTA, 2022, p. 32-33).

2 Nesse contexto usamos o signo, negre, apenas como agenciamento teérico-gramatical ndo bindrio, em
desobediéncia & normatividade excludente da lingua portuguesa, e ndo porque estaremos a discutir idenfidades
de género.
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de imagens capturadas de videos com programas televisivos
brasileiros, tais como o E de Casa, Encontro e Fantéstico, além da
TV Surdo Mocambique (televisio africana).

A face do exposto, a fim de darmos continuidade A nossa
tessitura discursiva e desobediente a colonialidade do pensar e
escrever, ¢ necessario falar da

abordagem tedrica-metodoldgica decolonial,

que na década de 1970, através dos movimentos sociais,
o Movimento Negre (individuo coletivo e politico) comecou
a ocupar varios espacos na nossa sociedade e como individuo
coletivo apresentaram(am) pautas voltadas para o interesse do
movimento que auxiliara(am) na constitui¢io das identidades
da populagio. O Movimento Negre traz a tona discursos e
enunciados com novas significacOes, possibilitando que os
individuos reconhecam e participem das mudancas sociais e
praticas discursivas (GOMES, 2011).

A presenca de negres na formacio da sociedade brasileira
¢ indiscutivel, porém, a participacio desses individuos na historia
do Brasil perpassa por deturpacgdes e negacionismo da sua cultura.
De acordo com Lima, Filce e Harlen (2022)

Os silenciamentos, as historias inventadas e as imagens sobre a
populagio negra foram tio trabalhadas para criar uma inferioridade
e nio existéncia do individuo negro que, sem se dar conta, a pessoa
pode reproduzir ideias colonizadas, que sio tio fortes, porque sio,
muitas vezes, a Unica histéria dada a conhecer (LIMA; FILCE;
HARLEN, 2022, p. 200).

A historia cultural de um povo deve ser respeitada e
conhecida, logo, a populagio negre precisa contrapor a historia
que é contada sobre ela, trazendo sempre a tona os periodos
mais tragicos do Brasil Colonia e Imperial, quando milhdes de
africanos foram escravizados apds serem forcados a deixarem seus
paises em condi¢des sub-humanas, sendo trazidos para o Brasil
em tumbeiros e submetidos a varios tipos de situa¢Oes vexatoOrias,
precarias e cruéis, com arduos servicos domésticos, na lavoura, na
extracio de madeira etc., sem qualquer direito humano e civil
(ROMAOQ, 2018). Os registros historicos apresentam que muitos
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faleceram dentro dos tumbeiros durante a travessia e

[...] aqueles que aqui chegavam vivenciavam sevicias, violéncias,
humilhacdes e degradacdes de toda sorte. Admira que, em meio a
tanta dor, muitos tenham conseguido sobreviver e principalmente
fazer valer suas culturas ancestrais e seus cultos e crengas tradicionais.

(ROMAOQ, p. 378,2018)

Osnegres escravizadoslutaram pelaliberdade e,muitas vezes,
conseguiram furtar-se de algumas imposi¢oes dos colonizadores,
assim como a religido (negando o catolicismo imposto pelos
jesuitas e afirmando as suas matrizes religiosas africanas e
cultuando as suas crencas e rituais sagrados), criando estratégias
de “sobrevivéncia transnacionais e translacionais” (ROMAO, p.
378,2018) que culminaram em uma mistura cultural e religiosa
no nosso pais (por exemplo, a Umbanda e Quimbanda). Na era
do Brasil Republica, os negres comecaram juridicamente a ser
considerados como cidadios, no entanto, estavam na posi¢io de
escravizados, ndo eram cidadios livres, sendo vistos apenas como
objetos ¢ ndo como sujeitos, dessa forma, continuaram sendo
excluidos da sociedade (NOGUEIRA, 1999).

Assim, pensando com Nogueira (1999, p. 34) sobre “[...]
inscrever-se, ao nivel das representacoes, nesse lugar social se, até
“ontem”, estava-se excluido dele?”, entio, como discutir sobre
os saberes produzidos pelos negres durante esse processo de
escravizagio e, posteriormente, com a abolicio da escravatura?
Outra questio ¢ de que forma a escola/universidade poderiam
inserir efetivamente os saberes negres em seus curriculos?
Sao muitas as indagacOes, mas entendemos que a expansio
do movimento negre foi primordial para que novos olhares
surgissem para historicidade dos negres no Brasil, de modo, que
todos tenham acesso a histéria da Africa e seus desdobramentos
no nosso pais, visando uma sociedade antirracista. Por isso,
acreditamos que ¢é conhecendo os Saberes Negres e que
emergem de suas vivéncias, que podemos responder muitas de
nossas indagacdes, por exemplo, precisamos conhecer o mundo
e seu conceito pela perspectiva da filosofia africana, além de
necessitarmos conhecer como os negres se constroem social,
historica e culturalmente em cada tempo-espaco (GOMES,
2011).
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Ressaltamos que 7,6% da populagio brasileira se
autodeclarou como pretas e 43,1% como pardos (IBGE,2011) no
ultimo censo demografico, ou seja, mais da metade da populagio é
formada por negres, porém,somente em 2003,a Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢io Nacional, Lei n°® 9394/1996 (BRASIL,
1996), fo1 alterada pela Lei n°® 10.639/2003, sendo regulamentada
pelo Parecer do Conselho Nacional de Educa¢io/Conselho
Pleno (doravante, CNE/CP) 03/2004 e pela Resolu¢io CNE/
CP 01/2004, que tornou obrigatério o ensino de Historia da
Africa e das Culturas Afro-Brasileiras nos curriculos escolares
(BRASIL, 2003). Essa obrigatoriedade deveria ser estendida ao
ensino superior, mas de acordo com Gomes (2011, p. 46), “esses
saberes e conhecimentos ainda nio se tornaram parte da teoria
critica educacional, bem como, 0 motivo da resisténcia de alguns
setores desse campo em reconhecé-los e incorpora-los”, apesar
do Brasil ser o pais com maior populacio negre fora da Africa.
Todavia, essas discussdes ainda sio mais restritas aos grupos de
estudos/pesquisas afro-brasileiros dentro das universidades e
que sio compostos por estudantes e pesquisadores de diferentes
pertencimentos étnico-raciais (GOMES, 2011).

Através de lutas e conquistas, 0 corpo negre comeca
a ocupar os espagos académicos e politicos. Em 2003 é criada
a Secretaria de Politicas de Promog¢io da Igualdade Racial
(SEPPIR), infelizmente, tendo sido extinguida em 5 de abril de
2016, pela Lei n® 13.266. Na atualidade, a Associag¢io Brasileira
de Pesquisadores Negros (ABPN), fundada em agosto de 2020,
tem como objetivo defender a pesquisa académica/cientifica, em
especial, aquelas realizadas por pesquisadores negres. A ABPN
realiza congressos com pesquisadores negres, com tematicas
voltadas para questdo racial. Apds muitas tensdes, em 2010, foi
aprovada a Lei n® 12.288, de 20 de julho de 2010, que institui
o Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010). E, em 2010,
também foi criada a Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), que tem sua sede na cidade
de Redencio, estado do Ceara, e mais duas filiais nas cidades de
Acarape/Ceara e Sio Francisco do Conde/Bahia. A Unilab esta
baseada em principios de cooperagio solidaria, contando com
parcerias firmadas de outros paises, principalmente africanos,
tendo como objetivo desenvolver formas de crescimento
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econdmico, politico e social entre os estudantes negres.

Essa mudanca no perfil étnico-racial nas instituicoes
publicas de ensino superior esta atrelada aos movimentos negres
que culminaram nas a¢des afirmativas através da Lei n°® 12.711,
de 29 de agosto de 2012, que garante a reserva de 50% das
vagas por cursos e turmas nas universidades e institutos federais
de educagio, ciéncia e tecnologia para alunos que: (i) tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas; e (i1)
sejam autodeclarados pretes, pardes, indigenas ou pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2012). Segundo Figueiredo (2017, p. 101),
“os coletivos negros, criados dentro dos espacos universitarios,
ajudam a socializar as experiéncias e encontrar saidas coletivas”.
Assim, o debate sobre raga e cor vai sendo colocado em pauta nas
pesquisas, nas politicas publicas educacionais e nos indicadores de
avaliacdo escolar, assim, aos poucos esse movimento transforma
o olhar da universidade e da sociedade em relacio aos corpos
negres.

A presenca desses sujeitos, em paridade de igualdade, em
espacos antes nio ocupados por eles, fomenta o respeito ao lidar
com a diferenca. Dessa forma, corroboramos com Gomes (2011,
p. 49), em que a presenca do corpo negre “[...] é também [um]
motivo de tensdes e aprendizados. Aprendizados de outras formas
de ser e ver o mundo. Aprendizado de outros saberes. Saberes
que 0 movimento Negro e 0s Negros em Mmovimento trouxeram
a cena publica”. Dentre alguns saberes que mostram a trajetoria
desses sujeitos no Brasil, destacaremos o estético-corpdreo, € nos
perguntamos:

mas quais sao os corpos Negres?

Esta parece ser uma pergunta simples e binaria, mas nio
¢! Por isso, nds autoras negras, consideramos extremamente
necessario recorrer ao conceito de miscigena¢io, como mistura
entre racas — no caso do Brasil, brancos, povos originarios e
negres —, pelas evidéncias de muitos debates gerados em torno
de quais corpos podem autodeclarar-se como negres. A fim de
colaborar, para que um dia nossa sociedade seja pds-decolonial,
trazemos os seguintes questionamentos nordesteadores:
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Negres sdo apenas pessoas de pele retinta?

Pessoas de pele clara devem/podem se autodeclarar como negres?
Se a pessoa se autodeclarar negre, isso implica diretamente em adog¢io
ou na aderéncia religiosa de matriz africana?

Qualquer pessoa com adogio religiosa de matriz africana pode se
autodeclarar negre?

No caso de negres que nasceram em familia rica e, desde sempre,
acumulam experiéncias que as enquadram como privilegiados, com
estudos em escolas de relevante status econdmico, o fato de terem
peles retintas ¢ visto com plausibilidade para concorrerem as cotas
raciais nas universidades pablicas?

E possivel desconjugar a raca das questdes de classe social para
as pessoas que ji nio atendem ao perfil socioeconomico de
vulnerabilidade?

A sociedade brasileira tem letramento racial suficiente, a fim de que
os dados gerados pelo IBGE, possam refletir com fidedignidade a
realidade sociorracial?

Politicas ptiblicas governamentais podem colaborar com o letramento
racial no Brasil ou esse é um assunto de interesse individual?

Para nos, essas questOes citadas acima, ainda, ndo estio

bem-resolvidas no Brasil. A exemplo, aqui, na Bahia, citamos a

polémica da autodeclaracio como pardo, do advogado ACM
Neto, candidato pelo partido Unido Brasil, de centro-direita, ao
Governo do Estado da Bahia, em 2022.

Indagado pelo jornalista Vanderson Nascimento, que é negro, sobre
a autodeclaracio feita a Justica Eleitoral de que seria pardo, ACM
se irritou. “Oh,Vanderson, vamos 1. Quem ¢é que faz minha leitura
social como branco?”, disparou, recebendo como resposta: “Toda a
sociedade” /.../ “Eu me considero pardo. O erro é do IBGE e nio
meu. Em 2016 eu fui candidato a prefeito de Salvador, e naquela
época nio existia fundo eleitoral, nem cota, eu me declarei pardo.
Eu estou muito a vontade. Eu me considero (pardo). O povo baiano
¢ muito misturado. Agora é engracado, Rui Costa, governador da
Bahia, se declarou pardo. O candidato a vice do PT se declarou
pardo. O nome disso é preconceito. Eu sou um cara que respeita
todo mundo. Governei Salvador de maneira plural. E como eu me
enxergo”’, afirmou (MORATELLI, 2022, online).

Quer dizer, para os politicos de esquerda tudo bem, pode.
Quando voceé nio € de esquerda ou nio é do PT, ndo vale? Ora,
1sso € uma hipocrisia, algo inaceitavel. Do lado de 14 ninguém

fala nada, porque todos eles, que tém cor de pele praticamente
igual 2 minha ou até mais clara, como ¢é o caso da deputada
Alice Portugal, podem se autodeclarar pardos (Do UOL, em Sio
Paulo, 2022, online).
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A fim de proporcionarmos uma reflexio sensivel
sobre os dois fragmentos de texto mencionados acima, acerca
do questionamento de ACM Neto sobre o seu direito de
autodeclaragio como pardo, abaixo, apresentamos imagens de
ACM Neto e dos outros dois nomes que ele citou em sua
fala, no caso, Rui Costa — atual Governador da Bahia, e Alice
Portugal — Deputada Federal, representante baiana. Na primeira
imagem temos ACM Neto (Fotografia de Max Haack, postada
no GQ.globo em 01/12/2016); na segunda imagem, temos o
Rui Costa (Fotografia — UOL, em 30/12/2014); e na terceira
imagem, temos Alice Portugal (Fotografia postada pela LF News
em 01/02/2019).

Figura 1: ACM Neto, Rui Costa e Alice Portugal

s

4

Fonte: veiculos midiaticos, citados acima

Isto posto, precisamos considerar que este é um
momento de tensio social, nio apenas na luta contra o racismo
estruturado em nossa sociedade, mas nas leituras sociais sobre
quem pode se autodeclarar negro. Hi, ainda, a discussio
sobre a necessidade de pessoas negres se reconhecerem como
negres, seja nos tons de pele clara ou retinta. Esses sio pontos
que a nossa sociedade brasileira ainda se encontra sobre forte
tensdo para as rupturas e mudancas sociais (HALL, 2008).
E preciso ponderar que toda luta antirracista nio serd feita
apenas por pessoas de pele retinta, mas com a participaciao
de outras identidades raciais. Por conta desta problematica é
pertinente os questionamentos abaixo:



Por que pretos e pardos? Pretos e pardos sio os negros do Brasil?
De onde veio essa histéria que pretos e pardos somados dio na
populacio negra? Quem, como, quando e onde foram construidos
esses conceitos ¢ 0 mais importante o porqué deles. Juntar pretos
e pardos na categoria negro pode ser resisténcia ou assimilacio?
(GOMES, 2021, p. 85).

Como exposto em Gomes (2021), sobre a jun¢io de pretes
e pardes na mesma classificagio racial, nés consideramos que é
preciso refletir que, embora ambos passem por discriminacoes
raciais em relacdo as pessoas que atendem ao estereotipo de brancos
caucasianos, entre pretes e pardes, ha abismal distanciamento em
relagdo a tons de pele e implicagdes sociais, no caso, individuos
com tons de peles mais claros vivenciam menos discriminagdes
do que os de peles retintas. Assim, é emergente um consenso
se pretes e pardes atendem a um continuo do que é ser negre
ou se prete e parde sio categorias raciais diferentes ou se €
interessante do ponto de vista da saide mental e sustentabilidade
social, manter o estado atual das polémicas e dissonancias sobre
o assunto. De toda sorte, vemos que esse assunto ainda estd no
momento de tensdes, se torna-los como parametros nas discussoes
de Hall (2008). No Brasil ainda nio encontramos um momento
oportuno para “esse papo”, um bom exemplo, foi a esperanca de
que tinhamos da visibilidade da soteropolitana, Lumena de Aleluia
Santos, em sua participacdo no reality Big Brother Brasil (BBB),
em 2021. Com um curriculo espléndido, disponivel na Plataforma
Lattes, no que diz a produtividade académica, com formagio em
Psicologia, especialista em Residéncia Multiprofissional em Satde
da Mulher, também em Género, Sexualidade e Direitos Humanos,
e Mestra em Psicologia Social (Conceito CAPES 5), tinhamos
a expectativa de uma contribui¢io social tdo densa quanto seu
curriculo. Porém, ao invés de amplas discussOes sobre suas areas
de dominio académico, na contribuicio de desconstrucio do
racismo, seus posicionamentos foram de encontro a seus proprios
interesses, no caso, ela nio conseguiu mediar os valores de direitos
humanos e o acolhimento as mulheres, mobilizando um continuo
de movimenta¢des e mudancas que estio em acontecimento. Apos
sua saida do BBB, Lumena, mediante uma ou varias postagens no
seu perfil no Instagram, registra seu posicionamento, capaz de nos
levar a profundas reflexoes:
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O humor me salvou.

E vocés nio vao me tirar isso..

Rir de si mesmo ou até mesmo da propria “tragédia” segue sendo
meu melhor remédio para lidar com os B.Os da vida.

Eu continuarei “gastando a onda”, com geral do BBB, mesmo com
vocés Lumeniando pra cima de mim (ALELUIA, 2022, online).

Figura 2: Lumena Aleluia

6 Lumena Aleluia &
O humor me salvou.
E vcs nao vao me tirar isso

Rir de si mesmo ou até mesmo da propria “tragedia” segue sendo
meu melhor remédio para lidar com os tantos B.Os da vida.

Eu continuarei "gastando a onda”, com geral do BBB, mesmo com
vcs Lumeniando pra cima de mim.

[

Fonte: https:/ /wuwnw.instagram.com /p/Ca4w4sPLkqP/

Para nossa reflexdo, por ora, nos serve asseverar que esse
¢ um momento de tensdes, mas que também pode ser de
acolhimento por quem ja estd mais a frente, desfrutando das
mudangas de paradigmas. Noés, temos em mente, que nossos
indices de racismo, preconceitos e discordancias quanto as
questoes raciais somente serao solvidas com colaboracdo mutua,
sem polaridades raciais, especialmente, quando sem interesse em
verba politica, pessoas que se liam como brancas, se assumem
como pardas, embora sem muito letramento racial, como
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demonstrou a fala de ACM Neto. Vituperar a autodeclaracio
de pessoas que estio no processo de se reconhecerem como
negres, nao agrega na luta antirracista. Pois, pessoas que nao sao
caucasianas, mas também nio sdo retintas, procuram um lugar de
pertencimento racial, pois, elas nio sio bem-vindas em nenhum
dos dois grupos, quando ha mobiliza¢des polarizadas. Quanto ao
letramento racial é emergente considerar que,

parte do movimento negro, da qual temos criticas, tem agido de
forma coletiva ou individual na dire¢io em que o sistema os posiciona.
Especificamente, estes sujeitos e grupos defendem ascensio social dos
negros e negras dentro da ordem capitalista dependente brasileira
em acordo com fragio bem pequena da nossa elite, pois a maior
parte delas segue com pensamento colonial escravista. Enquanto isso,
a maioria dos negros vive na miséria ou vem sendo massacrada pelas
policias e auséncia de Estado nos territérios onde se concentram
pretos e pardos. Um nticleo de negros com diploma, bem-sucedidos
nas redes sociais e nas artes aderiu ao discurso dominante que
permite a nés migalhas que cairam da mesa. Algumas mulheres negras
entraram nas universidades e outros espagos de poder, assim como
homens negros que sobreviveram ao genocidio ocuparam locais
de certo prestigio e atingiram outro patamar economico, a revelia
do massacre que o Estado brasileiro segue operando nas periferias.
Estes dados de ascensio sio irrisdrios, conforme tem se verificado
nos estudos demograficos sobre desigualdade racial no Brasil, mas
amplamente divulgados pelo status quo e comemorado pela nossa
gente, ainda que o genocidio siga incélume. Obviamente, que estes
que comemoram ou satidam nio sio os responsaveis sobre o massacre,
muito menos temos a inten¢io de responsabilizi-los, mas queremos,
através do artigo, discutir os entendimentos na raiz da questio racial.
Ir a raiz do problema, nio administrar ascensio de alguns homens
e mulheres negras e parar na nogio de representatividade abstrata,
enquanto a miséria e genocidio continuam atravessando a maioria
negra do pais. (GOMES, 2021, p. 83).

O letramento racial requer compreender o continuo do
que € ser negre, prete e parde, mas também nos cabe a reflexio:
se somos um pais miscigenado, porque parece que hia um
distanciamento entre caucasianos e negres em relacio aos povos
originarios? Sera que somente ha povos originarios 100% puros?
Pensamos que a transicio da postura decolonial para a pos-
decolonial, nio reclamaria polaridades. Mas, retomando Gomes
(2021), no fragmento acima, é necessario reconsiderar que nem
todos querem e nem todos conseguem viver ininterruptamente
as memorias que fomos escravizados na reverberacio dessa

328



realidade cruel em todos os ambitos da vida. Por isso, nem todas
as pessoas negres responderdo ao engajamento social militante,
melhor dizendo, é interessante pontuar que ha varias formas de
militar. As resisténcias as lutas diarias para viver, ja é militancia!
Defendemos que a luta é necessaria para ter o direito a vida, ndo
a adocio da luta, como estilo de vida.

Esperamos ser lidas, nos pardgrafos acima e abaixo, por
uma metodologia complexa, sensivel e acolhedora da diversidade
brasileira.

E interessante admitir a diversidade das identidades, dos
pensamentos e dos posicionamentos. E necessario aceitar que “as
politicas afirmativas nio s6 proporcionam um diploma de curso
superior, como também, a partir deste, a maior chance de acessar
espacos sociais e econdmicos nio cogitados anteriormente’”
(GOMES, 2021, p. 84), isso, desdobra-se em mudancas para
a garantia da integridade fisica, saGde mental e emocional,
seguranca economica das pessoas negres, embora, essa realidade
tenha alcancado uma minima parcela da populagio de pessoas
negres.

Contudo, dois pontos, que em nosso entendimento ja
estdio bem estabelecidos, sio: primeiramente, “[a]s mulheres
que nio estdo inscritas nas categorias sociais: branca, cisgénero
e heterossexuais, hi atravessamentos, sistemas de violéncia e
opressao muito mais profundos do que “ter que ser bela, recatada
e do lar” (SANTOS-REIS DA COSTA, 2022, p.51). O segundo
ponto que mencionaremos ¢ da tese de doutorado da Profa. Dra.
Ana Claudia Lemos Pacheco (2008), quando ela discute um
relato de experiéncia de uma de suas entrevistadas:

[..] eu era doida, apaixonada por um cara negro, retinto, ele
trabalhava na SUCAM [com detetiza¢io], eu sondava ele para ver se
eu tinha alguma chance, alguma possibilidade e tal, mas imagine se
ele ia namorar com uma menina como eu, ele disse que ia procurar
coisa melhor, essa coisa de limpar a raca, etc, ele era super apaixonado
por uma menina branca do bairro, mas ela nio ligou muito para ele,
depois ele casou com uma menina negra, mas que tinha um padrio
de beleza que era muito mais préximo do padrio branco. Essa coisa
do padrio de beleza é muito importante para os homens, eu s6 fui
namorar com dezoito anos de idade. Minha irmi que é negra, mas
ela tem um nariz afilado, os tragos mais proximos do branco do que
eu, e eu desde a infancia quando nds safamos juntas, eu com a boca
grande, testa grande, magricela, as pessoas falavam assim para mim:
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-“poxal vocé é irma de fulana”? Eu tinha uma baixa auto-estima, foi
muito dificil para mim me ver como uma mulher bonita, por isso eu
s6 fui ter um namorado s6 aos dezoito anos de idade. (PACHECO,
2008, p. 230)

Desta forma, compreendemos que ha diferencas entre
mulheres por conta da raca e gradagdes de tons de pele e tracos
fisicos. Sendo que, dentro do mesmo grupo racial, as gradacdes
de tons de pele e tragos fisicos provocam distanciamentos raciais,
como se houvesse sub-ragas, no caso, pessoas com tons de pele
mais proximas da pele de pessoas da raga branca, enfrentam menos
discriminacdes do que as de peles retinta; semelhantemente,
acontece em relacio aos tragos fisicos serem mais proximos as
pessoas da raca branca. Pensamos que, neste tltimo ponto, é que
temos encontrado mais tensdes ultimamente. Por isso, que os
movimentos de autorreconhecimento étnico-racial precisam ser
encarados com acolhimento, pois sio sensiveis € mexem com
as questoes profundas para os individuos que os fazem, mesmo
quando sdo realizados por pessoas, que, aparentemente, estejam
em situacoes menos vulneraveis.

Por outro lado, a interseccionalidade como agenciamento
teorico-metodologico, conforme o conceito de Akotirente
(2018), que intersecciona raga, género e classe social, por conta
do racismo estruturado, ainda ¢é algo que precisa acessar a
sociedade brasileira, com mais amplitude, entretanto, ja podemos
gozar da realidade de pessoas negres, que nio se enquadram
mais na categoria de inseguranca socioecondmica, pois com o
engajamento coletivo para as mudancas de realidades de pessoas
negres, muitas criangas ¢ muitos jovens, nio vivem hoje a
realidade de seus pais e antepassados, fazendo mobilizar, assim,
novas formas vivéncias e experiéncias, que se enquadram na
qualidade de vida ou no privilégio de classe, que s6 viamos antes
entre as pessoas brancas. Esperamos por mais mudangas, a ponto
de que todas as pessoas negres vivam em um novo periodo, o
pos-decolonial.

Para tanto, é imprescindivel estudos e discussoes de espectros
continuos, que retratem nossas variantes enquanto pais multiétnico,
em oposi¢ao a posicionamentos polarizados e binarios. A pergunta
“Mas quais sao os corpos Negres:”, espera pelo tempo pos-
decolonial! Por ora, damos continuidade com o que temos de mais
palpavel, que € a progressdo na relacio dos estudos negres com os
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Estudos da Tradugao Negres,

em que o servico de tradug¢io de linguas de sinais com
corpos negres, necessite passar por revisdes, considerando o
tempo e espaco a fim de utilizar a visibilidade de seus corpos, no
uso da“linguagem como arena de luta” (CARRASCOSA, 2016,
p. 64), na emergeéncia de construgdes de memorias para registros
de corpos de tradutoras(es) negres em servicos de traducdes nos
programas televisivos, propagadas e plataformas digitais. A cerca
do tempo e espago, Carrascosa (2016) diz que,

Essa demanda por uma articulagio necessaria entre tempo e espago
nas praticas contraculturais negras modernas e seus processos de
subjetiva¢io traduz o modo de funcionamento de um dispositivo
politico fundamental de reversio de imaginarios embranquecidos:
o agenciamento de nossas formas de produzir narrativas, valores
e sujeitos e, obviamente, as relagdes de poder que dai decorrem e
que estruturam o funcionamento das sociedades contemporaneas,
a partir do coragio daquilo que as torna possiveis — a linguagem
(CARRASCOSA, 2016, p. 64).

A partir de Carrascosa (2016), tracamos uma analogia com
o servico de tradu¢io de linguas de sinais, em que imaginarios
de embranquecimento sio materializados em normas, como
citamos anteriormente na ABNT/NBR 15290/2005, pois a
irrupgdo euroceéntrica, nos sequestrou, escravizou e colonizou,
mesmo com a descoloniza¢io,ainda nos portamos colonialmente,
a ponto de nio levarmos em consideracio questdes raciais no
servico (trabalho) de traducio de lingua de sinais. E urgente
rever que,

o mito da didspora ganha os contornos e a forga da histéria de
genocidio e migragio forgada dos povos africanos que, antes de
serem trazidos as Américas, por for¢a do projeto colonial escravocrata
europeu, foram invadidos no curso de seu proprio tempo-espago e
tiveram violentada a sua propria historia (CARRASCOSA, 2016,
p. 64).

Essa violéncia historica, estende-se no servico (trabalho)
de traducido, quando, nesse periodo de mais de 200 anos de
descoloniza¢io do Império Portugués,em 7 de setembro de 1822,
com a Independéncia do Brasil, e a aboli¢io dos escravizados em
13 de maio de 1888, apesar de vermos alguns corpos negres
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nos programas televisivos, propagandas e plataformas digitais,
as incidéncias desses corpos naturalizados como uma atividade
corriqueira nas traducdes, sio poucos. Ha densas movimentagoes
de corpos negres, cortinados como foken’, persuasivamente,
em supostas pautas étnico-raciais. A nossa reclama¢io estd na
regularidade de corpos negres na regularidade dos servicos de
tradugdes, como um movimento de identidades insurgentes do
final do século XX.

Sobre esse assunto Santos-Reis da Costa e Costa
(2019), também, Santos-Reis da Costa; Cerqueira e Costa
(2022), discutem se ha interferéncia ou nio dos elementos
identitarios e culturais e signos de negritude nas vestimentas
de tradutoras(es) negres baianos de linguas sinalizadas no ato
tradutdrio nos trabalhos audiovisuais. Eles questionam se existe
proporcionalidade no quantitativo de pessoas brancas e pessoas
negres, principalmente de pele prete, nas janelas de traducdes.

Para os autores supracitados faz-se necessario uma
reinterpretacio doartigo 5.° do Codigo Etica das(os) tradutoras(es)
de Libras e das normas da ABNT/NBR 15290/2005 para
que ndo ocorra um apagamento dos tragos culturais que as(os)
tradutoras(es) negres carregam em seus corpos. Corpos que ao
longo danossa historiaja foram mutilados.De acordo com Santos-
Reis da Costa e Costa (2019) a expressio “(...) uma conduta
adequada de se vestir, sem aderecos, (...)” (QUADROS, 2004,
p. 32) presente no Codigo de Etica, demonstra uma tentativa
de “acdo colonialista nessa regulacdo de corpos, peles, cabelos
e vestimentas” (SANTOS-REIS DA COSTA; CERQUEIRA;
COSTA, 2022, p. 8) de maneira velada em que os tradutoras(es)
negres muitas vezes abrem maio dos cabelos trancados, Black
Power, turbantes e vestimentas da cultura negra em prol dessa
padronizagio estética eurocentrada, mas se refletirmos a partir
de “uma perspectiva decolonial historica é ético considerar que
pessoas asiaticas, indigenas e negras, privadas historicamente
de acessar espacos de poder, nio imprimem suas vozes quanto
aos bens culturais estéticos” (SANTOS-REIS DA COSTA;
CERQUEIRA; COSTA, 2022, p. 5) nio sendo participes da
elaboracio desses documentos.

3 Uma “traducéo imediata seria cooptagdo, mas um termo justo seria tokenismo, que se refere & representacéo
meramente simbélica de alguma minoria politica em situagées de hegemonia ou privilégio. Trata-se de uma “cota”,
num espago de supremacia branca ou masculing, ter apenas algum individuo representando alguma minoria (DOS
SANTOS, 2018, p. 98).
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Outra reflexdo trazida por Costa e Santos-Reis da Costa
(2019) esta relacionada a vestimenta que serve de pano de fundo
para as maos durante a sinalizacio e a ABNT/NBR 15290
(2005, p. 9) traz os requisitos para uma boa visualiza¢io no ato
tradutorio ““(...) a vestimenta, a pele e o cabelo do intérprete devem
ser contrastantes entre si e entre o fundo. Devem ser evitados fundo
e vestimenta em tons proximos ao tom da pele do intérprete.”
Ressaltamos que nas pessoas negres é quase inexistente o contraste
entre a tonalidade da pele e do cabelo natural (sem uso de quimicas)
e quando a ABNT/NBR traz esta normativa, de certa forma,
“pode embutir um racismo velado” (COSTA; SANTOS-REIS
DA COSTA, 2019 p. 212) podendo excluir as/os tradutoras(es)
negres deste contexto de atuagio, ainda que nem todos os
corpos negros sejam adeptos dos artefatos da cultura negra, a
especificidade daqueles que utilizam precisa ser respeitada.
(SANTOS-REIS DA COSTA; CERQUEIR A; COSTA,2022).
Diante do exposto, concluimos que a iluminagio e o design
editorial sio fatores determinantes para uma boa visualiza¢io da
sinalizacio no ambiente televisivo ou materiais de audiovisual
em que tradutoras(es) negres esteja presente.

A partir dessas discussdes que fizemos acima, iremos
adentrar, especificamente,

na estética negre na TV, nas normas cinematograficas
para corpo-texto-negre na tela com tradutoras(es) de
linguas de sinais.

Assim, retomamos o ponto que nos atinge diretamente, as
normas da ABNT/NBR 15.290/2005”, pontualmente, no item
7.1.4, contendo os “requisitos para a interpretacao e visualizacdo
da LIBRAS, quando se diz que “a vestimenta, a pele e o cabelo
do intérprete devem ser contrastantes entre si e entre o fundo””
(ABNT/NBR, 2005, p. 9). Para além do racismo estrutural
no DBrasil, inferimos que a baixa incidéncia de corpos de
tradutoras(es) negres, veiculados em espacos de destaque visual e
prestigio social, advém de normas para a estética televisiva. Mas,
nio falamos como se isso rendesse uma boa justificativa, mas
rende como uma desculpa incabivel, irreflexiva e inconsequente,

por ser racista.
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A indGstria cinematografica é muito avangada, mostras
atuais, como as presengas dos jornalistas Maju Coutinho,
apresentadora do Fantastico; Manoel Soares, apresentador do
Encontro com Patricia Poeta, e Rita Batista, apresentadora do E
de Casa, que tendo peles retintas mantém boa visualizagio de suas
imagens. Partindo do principio de design editorial especifico para
peles pretes, faremos exposi¢des de imagens, a fim de provarmos
como pessoas negres, especialmente de pele retinta podem e
devem ser inseridas em videos acessiveis em Libras.

Abaixo, na Figura 3, temos a imagem da apresentadora Rita
Batista, mulher preta que veste estampa nas cores lilds e amarelo com
cinto laranja. Para analise de como ndo ha impedimentos quanto a
pele preta nas edi¢oes de videos, trazemos a discussao de Bach Junior
(2016), quanto o fenomeno de percepgio, o autor diz que,

O fenémeno em si de percepgio das cores exige a concomitancia dos
pares opostos e complementares de luz e escuridio. “Escuridio nio é
uma total auséncia passiva de luz como Newton tinha sugerido, mas,
na verdade, uma presenca ativa opondo -se a luz e interagindo com ela”
(SEAMON, 2013, p. 6, tradugio nossa). Se a escuridio plena ¢ a negacio
da percepgio ocular, a iluminacio plena ofusca, e, na sua atuagio oposta,
produz o mesmo efeito, ou seja, a anulagio da percepgao. Como condigio,
entio, a percepgio, ambos devem estar presentes no ambiente. Percepcio
de cores exige, como condi¢io, a simultaneidade de luz e escuridio.
Nesta relagio, o olho é um continuo criador de complementaridade
para, na sua interacio com o ambiente, formar uma totalidade (BACH
JUNIOR, 2016, p. 121-122).

Diante do exposto, fica evidente tanto na Figura 3 quanto
na Figura 4 que houve especifico design editorial para ajustes de
escuridio e iluminagdo, principalmente no equilibrio quando ha,
no mesmo video, peles retintas e peles claras, como vemos abaixo:

Figura 3: Apresentadores do programa E de casa

tvglobo

Veja todos os videos do programa!
Fonte: https:/ /gshow.globo.com/programas /e-de-casa/
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Figura 4: Apresentadores do programa Encontro

RACISMO DURANTE ENTREVISTA . ki
CANDIDATO AO GOVERNO DO PIAUI FEZ COMENTARIO RACISTA @

Fonte: https:/ /gshow.globo.com/artistas /manoel-soares/

Ja na Figura 5, onde ha duas mulheres com peles retintas,
a jornalista Maju Aratijo e a atriz norte-americana, Viola Davis,
mas nio foram necessarios ajustes entre escuridio e iluminagio,
com a especificidade de equilibrio com peles retintas e peles
claras no mesmo video, apenas o equilibrio entre escuridio e
lumina¢do com peles retintas. Sendo assim, em ambos os casos,
Figuras 3 ¢ 4 ¢ Figura 5, o trabalho de design editorial foi
bem-sucedido, garantindo a boa visualizagio nos videos com
peles retintas.

Figura 5: Maju Aragjo e Viola Davis

Fonte: https:/ /globoplay.globo.com/v/10946568 /?s=0s

Trazendo o recorte agora para os videos com
tradutoras(es) de Libras, atualmente, temos outra opinido do
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que sempre nos foi informado como melhor vestimenta nos
servicos de traducdes de linguas de sinais. Antes, acreditivamos
que era indispensavel ao servico o uso da vestimenta preta,
como vemos abaixo:

O projeto Signing Books for theDeaf mostrou que se for usado um
fundo neutro, as cores claras se mostraram preferidas pelos surdos,
principalmente azuis claros e cinzas; cores mais escuras foram bem
aceitas para a roupa do intérprete. Além de cuidados para que os
videos tenham contraste adequado entre as mios e face do intérprete
com a roupa e com o fundo, foram feitas recomendagdes para
que a ilumina¢do seja cuidadosa e as sombras nio interfiram na
legibilidade da sinalizagio e das expressdes faciais (PYFER, 1999
apud KRUSSER, 2017, p. 69).

Partimos do entendimento de que visibilidade na
traducio com corpos negres e linguas de sinais, ndo tem a ver
com cores da camisa, nao obstante, tem a ver com discussio
de Bach Junior (2016), quanto ao fenomeno de percep¢io,
no equilibrio entre escuridio e iluminagio, competéncias
trabalhadas por profissionais especialistas em design editorial.
No titulo: “Praticas tradutérias/interpretativas decoloniais:
valorizac¢do de signos de negritude em imagens de profissionais
negros baianos”, trabalho apresentado no XX Congresso
Nacional de Pesquisas em Traducio e Interpretacio de Libras
e Lingua Portuguesa - 2022, na Universidade Federal de
Santa Catarina, em 1° de julho de 2022, o artigo publicado
nos Anais do Congresso, apresenta a seguinte discussao:

Essa recomendagio se torna problematica quando determina que
o fator para boa visualizagio da interpretacio é a cor da pele e a
estética capilar do profissional tradutor-intérprete, contrastantes entre
si e entre as vestimentas. Isso mexe com bens culturais coletivos e
identitarios. Partimos do entendimento que para boa visualizagio se
faz necessario tratar de jogo de luzes e design editorial para tons
de pele e cabelos [que| nio sio homogéneos (SANTOS-REIS DA
COSTA; CERQUEIRA; COSTA, 2022, p. 8).

Para fomentar a discussio, Sheila Batista Maia Santos Reis
da Costa, Fernanda de Oliveira Cerqueira ¢ Roberto César
Reis da Costa apresentaram dados de videos de tradutoras(es)
de linguas de sinais, baianos, negres, de peles retintas e pele clara,
como mostramos abaixo na Figura 6:
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Figura 6: Tradutoras(es) baianos, negres, de peles retintas e pele clara

Imagem 1: Ivete Sangalo e Cintia Imagem 2: Ivete Sangalo e Gabnela

i

Fonte: Youtube canal Ivete Sangalo (2020)

Fonte: Youtube - canal Ivete Sangalo (2020)

Imagem 3: Huille interpretando Leve axé Imagem 4: 7.1.3 Recorte ou wipe da janela

g 0 :
Fonte: Youtube - canal HUILLE - Interprete (2020)  Fonte: Camara dos Deputados (2022)

Fonte: (SANTOS-REIS DA COSTA; CERQUEIRA; COSTA, 2022, p. 9)

De acordo com Santos-Reis da Costa, Cerqueira e Costa
(2022), as imagens 1,2 e 3 da Figura 6, nao atendem ao padrio
de Pyfer (1999) apud Krusser (2017), como citamos acima, em
que “cores mais escuras foram bem aceitas [pelas Pessoas Surdas]
para a roupa do intérprete” (PYFER, 1999 apud KRUSSER,
2017, p. 69). Pois, sobre esse aspecto Santos-Reis Da Costa,
Cerqueira e Costa (2022) corroboram que:

interpretamos o uso das vestimentas e aderecos como marca de bens
culturais e identitirios [dos tradutores|, € nido como excesso que
atrapalharia na visualizagdo da sinalizacio. Ao nosso ver, barreiras na
visualizacio na sinalizacio estio presentes no tamanho do recorte da
janela de interpretagio [conforme] /.../ Imagens 1 e 2, as quais nio estdo
de acordo com o item ‘7.1.3 Recorte ou wipe da janela’ da ABNT/
NBR 15290/2005, exemplificado na Imagem 4. Os tradutores baianos
usam trajes com os seguintes elementos ligados a estética: 1) brincos;
i) turbantes; iii) cabelos Black Power; iv) trancas; v) anéis para trangas;
v) colares. Quanto a cor das vestimentas fazemos associagio a cor
PANTONE 11-0202 off-white. Essa cor levemente acinzentada ou
amarelada, difere do branco neve que causa incomodo visual por conta
da emissio de luz. Tons off=white sio mais suaves, como menos emissio
de luz, causando contraste anilogo a tons de peles negras. Por outro lado,
quando Huille, retratado na Imagem 3, negro de pele clara, veste off-
white — cor que causa pouco contraste com seu tom de pele, ele cede ao
design editorial a incumbéncia da clareza na acessibilidade da sinalizacio,
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de forma que nio houve prejuizos na visualizagio (SANTOS-REIS DA
COSTA; CERQUEIRA; COSTA, 2022, p. 10).

Desta forma, € possivel assegurar de que a cor da vestimenta
pouco importa no servico de traducdo. HA mitos que foram
tomados como verdades, mas na realidade sio normas suspeitas
e questionaveis do ponto de vista decolonial. Para sermos mais
contundentes em nossa afirmacio, foi necessario trazer para além
das Figuras 3,4 ¢ 5,as Figuras 7 a Figura 10, nas quais podemos
evidenciar que a boa visualiza¢do das linguas de sinais, da-se por
conta do contraste editorial entre escuridio e lluminag¢do, como
aponta Bach Junior (2016), mas também o tamanho do espaco
destinado a janela de tradu¢ao, como mostramos nas Imagens 3
e 4 da Figura 6.

Na Figura 7, a tradutora da TV Surdo Mog¢ambique,
TV acessivel em Libras, disponivel na plataforma digital
Facebook, mesmo no uso da cor nude?, com gradagdes abaixo
do tom de sua pele, garantiu boa visualizacido da sinaliza¢io,
isso, por conta da iluminagio, que nesse caso foi natural,
mas que dependendo do espago, seja auditorio, sala de aula
ou setiing de filmagem, poderia atender o que aponta Bach
Junior (2016), o design de iluminacio e escuridao - nio com

foco em arquitetura, mas com enfoque em cinematografia.

Fonte: https: / /www.facebook.com /tvsurdo /videos/520574546543752

4 De acordo com o blog de moda ‘Blog Oscar’, nude nédo é uma cor, mas um conceito: “O nude é uma cor
cléssica, que sempre existiu no mundo da moda, mas ganhou mais popularidade depois de 2015, quando a grife
Christian Louboutin lancou a primeira linha de sapatos em tons de nudes. Rapidamente o assunto virou destaque
na midia, j& que a marca fazia uma forte critica disfarcada de inovagdo, ao apresentar um leque de cores indo
do tom mais claro ao mais escuro, bem diferente do bege clarinho puxado para um rosado que muitos costumam
rotular com esse nome”. Disponivel em: https://blog.oscarcalcados.com.br/variacoes-cor-nude/.
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Abaixo, na Figura 8, temos um caso, que nos autoras,
nio temos muita afinidade, tomando por exemplo a discussio de
Santos-Reis da Costa, Cerqueira e Costa (2022), que € o uso do
branco neve, como mostramos abaixo:

Fonte: https: / /www.facebook.com /tvsurdo /videos/ 1482275818885029

Desde nosso curso de formagio para tradutoras(es), em
2007, como o tradutor Ricardo Ernani Sander’, ja haviamos
compreendido que a cor branca - neve ¢ desconfortavel
visualmente para o contraste com qualquer tonalidade
de pele. Atualmente, continuamos a concordar com isso.
Mas, deixando de lado este aspecto do desconforto visual,
observando apenas o contraste entre mios e pano de fundo
para a sinaliza¢do que é a vestimenta, essa cor se aplicou bem.
Ja na Figura 9, temos a mostra de duas tonalidades, talvez
pouco usadas nos servicos de traducdes de Libras, mesmo
na aderéncia a uma abordagem decolonial, que sio as cores
sio mais focadas para roxo e azul turquesa. Talvez, por uma
questio cultural, consideramos que essas duas cores podem
ser extravagantes para o uso em servi¢cos de tradugdes, no
entanto, com esse exemplo das tradutoras mogambicanas,
compreendemos que essas sdo cores que podem ser aderidas
ao servigo de tradugdo da Libras, sem qualquer prejuizo.

5 Esse curso foi promovido pelo Governo do Estado na Bahia, no Instituto Anisio Teixeira, em 2007, com carga
horéria de 40h.
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Figuras 9

O caso mais intrigante para noés, esta na Figura 10, com o
uso da camisa preta. O uso da camisa preta como melhor op¢io
para servicos de traducio de Libras ainda é uma maxima entre
tradutoras(es) brasileiras(os). Por conta dessa aceitagdo, aqui, no
Brasil, tem um canal da plataforma Youtube, chamado “Camisa Preta
Libras”, criado em 04 de marco de 2016, cuja descricao do perfil é:

Criamos esse canal para falar do dia-a-dia da profissdo dos tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués. Objetivo é compartilhar opinides ¢ a
discutir temas que possam ajudar na vida de intérpretes iniciantes. A ideia
¢ criar um espaco para postar qualquer coisa relacionada ao meu, ao seu,
20 1n0sso trabalho, dai 0 nome #camisapreta a vestimenta que se tornou
icone da nossa profissio (CAMISA PRETA LIBRAS, online).

Valorizamos o empreendimento dos nossos colegas
de profissdo, Tom Min Alves e Tiago Coimbra Nogueira, no
engajamento de disponibilizar videos de alto valor técnico, no canal
Camisa Preta, diante de suas atribui¢des institucionais, especialmente,
quando eles desmitificaram, que o uso da camisa preta deveria ser
um padrio definido para todas(os) as(os) tradutoras(es) de Libras.
Com o video “Com que roupa eu vou?”, eles mostraram que a
camisa preta, deveria ser visto apenas como um icone da profissao,
nao como uma determinac¢do. Assim, na Figura 10, a tradutora de
pele retinta, com a camisa bem escura, que para nds, poderia ser
descrita como azul petrdleo, azul oxford, azul de pruscia ou preta,no

6 Video “Com que roupa eu vou?”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=29k02zqlZ5c&+=19s.
Acesso 17 out. 2022.
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caso, uma tonalidade também retinta, ndo causou nenhum prejuizo
na sinalizacdo. Se adotar o principio da ABTN, na indicacio de
“contrastantes entre si e entre o fundo. Devem ser evitados fundo
e vestimenta em tons proximos ao tom da pele do intérprete”
(ABNT/NBR, 2005, p. 9). O ndo prejuizo na sinalizagio se deu
exclusivamente por conta do design editorial no jogo editorial entre
iluminagio e escuridio.

Fonte: https: / /www.facebook.com /tvsurdo /videos/ 603867184689000

Ap6s apresentar todas essas imagens, chegamos a conclusio
de que, pouco importa a cor da camisa das(os) tradutoras(es)
de linguas de sinais negres, se a “vestimenta em tons proximos
ao tom da pele do intérprete” (ABNT/NBR, 2005, p. 9), o
que de fato faz a diferenca, diante de peles negres é o design
editorial entre luminagio e escuridio (BACH JUNIOR, 2016,
p. 121-122) ou a iluminagio natural, como estamos a mostrar na
Figuras 7 a 9 daTV Surdo Mog¢ambique.

Enfim,

nos duas nao temos como concluir esse assunto...

ainda estamos aqui, refletindo nossas necessidades de
mudancas individuais e coletivas, nos lembrando de Hall (2008),
quando ele fala das tensoes, das rupturas, das mudangas... Em
alguns aspectos ja mudamos, noutros estamos em rupturas, e, na
maioria deles, ainda, estamos em muitas tensdes. No entanto,
confiantes da certeza das pesquisas académicas, em que as
mudancas sociais sao precedidas por tensdes (HALL, 2008).
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Intérpretes de Libras.

E-mail: diego.barbosa@ufg.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3620289933978702
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1301-640X
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Jaqueline Luna Oliveira da Rocha

Formagio: Doutoranda no Programa de Pos-
Graduacio em Ciéncias, Tecnologia e Inclusio
(PGCTIn) da Universidade Federal Fluminense
(UFF). Mestra em Diversidade e Inclusio no Curso
de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusio
(CMPDI) da Universidade Federal Fluminense
(UFF). Especialista em Libras pela Faculdade Venda
Nova do Imigrante (FAVENI). Graduada em Gestio
Pablica pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL).
Atuacio: Coordenadora Administrativa Académica
do Departamento de Ensino Superior (DESU) do
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES).
Pesquisadora na area de Tradugio e Interpretacio em
Libras/Lingua Portuguesa.

Pesquisas: Formagio dos Profissionais Tradutores

e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS); Atuagio
dos TILS e suas contribuicdes no desenvolvimento
escolar dos discentes surdos.

E-mail: jlunadeoliveira@yahoo.com jluna@ines.
gov.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6628989337613652
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Kilma Marques Coutinho

Formacio: Pos-graduanda (Lato Sensu -
Especializa¢io) no Curso de Traducio de Textos

de Portugués para Libras, no Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (PG TRADINES). Licenciada
em Letras Libras-CAS/UFPE e Instrutora de Libras
—-FENEIS.

Atuagio: Professora de Libras na Secretaria de
Educac¢io de Pernambuco, em Moreno-PE. Artista
Plastica Surda e Tustrista.

Pesquisas: Tradugdo Surda; Tradugdo Intersemiotica;
Arte Surda.

E-mail: kilepi@gmail.com

Lattes: https://lattes.cnpq.br/1676949881227776
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8052-1353
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Laura Jane Messias Belém

Formagio: Mestra em Educacio pela Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Especializagio
em Traducio Interpretacio e Educagio pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]).
Graduada em Ciéncias Contabeis pela Faculdade
Moraes Jr (Mackenzie).

Atuagio: Professor II da Secretaria Municipal de
Educagio do Rio de Janeiro (SME/R]), atualmente,
lotada no Instituto Municipal Helena Antipoff
(IHA), Centro de Referéncia da Educagio Especial
do RJ, Laboratério de Libras. Tradutora Intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP) Educacional,
no Departamento de Ensino Superior do INES —
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (DESU-
INES). Coordenadora Geral do Projeto de Curso
de Extensio e Formag¢io Continuada do Profissional
Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras/Lingua Portuguesa (TILSP): nos Espacos da
Educagio Superior, do DESU-INES, desde 2017.
Pesquisas: Profissional TILSP nos espagos da
educacio, religiosos e outros, envolvendo formagio
e aprofundamento na drea da linguistica/traducio.
Interpretacio Educacional.

E-mail: laurajanemb@yahoo.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8372028340382532
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Lidinéia Alves Cerqueira Barreiros

Formagio: Mestra em Estudos Linguisticos pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Especialista em Libras pelo Instituto Federal Baiano
(IFBaiano) e Educag¢io Inclusiva pela Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias (FTC). Licenciada em Letras
Verniculas (UEFS) e Bacharela em Letras-Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Atuagio: Docente no Departamento de Letras e
Artes da UEFS, atuando na area de Linguistica

e Libras. Professora formadora no Curso de
Especializacio em Educacio Inclusiva (Lato

Sensu) da UAB-UEFS. Membra do Nucleo de
Acessibilidade da UEFS (NAU). Tradutora/
Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa na area
educacional, palestras, concursos, eventos em geral.
Pesquisas: Analise do Discurso Foucaultiana; Surdos e
Audovisualidades; Tradu¢io LSB-LPB.

E-mail: lidineiacerqueira@uefs.br /
lidineiabarreiros@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4339681902722176
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Formacio: Mestrando em Diversidade e Inclusio, da
Universidade Federal Fluminense (CMPDI/UFE),
na linha de pesquisa Produ¢io de Materiais e Novas
Tecnologias.

Atuagio: Tradutor-Intérprete de Libras e Portugués,
no Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos
(TILSP-INES). Professor II e Intérprete de Libras,
na Secretaria Municipal de Educagio de Nova
Iguagu (SME-NI). Colaborador e parecerista da
Revista Entreideias: Educacio, Cultura e Sociedade
(UEBA).

Pesquisas: Tradugio e Interpretacio; Ensino e
Formagio; Educacio de Surdos.

E-mail: Icoliveira@ines.gov.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5792377846764038
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9171-2331
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Mairla Pereira Pires Costa

Formacio: Doutoranda em Estudos da Tradu¢io no
Programa de Poés-graduagio em Estudos da Tradugio
(PPGET) na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Mestre em Estudos da Tradugio
(PPGET-UFSC). Graduacio em Biblioteconomia

- com Habilitagio em Gestio da Informacio

pela Universidade do Estado de Santa Catarina,
gradua¢io em Pedagogia - Licenciatura pelo
Centro Universitirio Leonardo daVinci. Bolsista
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) Exceléncia desde 2018.
Atuagio: Intérprete educacional (Libras-Portugués),
atuando em escolas publicas em Santa Catarina.
Tradutora de textos académicos produzidos por
surdos em Libras ou Portugués como segunda
lingua. Professora substituta no Instituto Federal

de Santa Catarina (IFSC), atuando no curso de
Pedagogia Bilingue, no Campus Palhoga Bilingue.
Membra do Grupo de Pesquisa em Interpretagio e
Tradugio de Linguas de Sinais (InterTrads). Membra
da ACATILS (Associagido Catarinense de Tradutores
e Intérpretes de Lingua de Sinais), atuando como
tesoureira (Gestao 2021-2023).

Pesquisas: Estudos bibliométricos e cienciométricos
sobre interpretacdo educacional (Libras-portugués);
Revisdo sistematica e meta-anilise sobre atividades
de intérpretes educacionais em escolas inclusivas;
Politicas ptiblicas e suas interfaces com o servigo

de interpreta¢io educacional; Tradugio e revisio

de textos produzidos por surdos em Libras e/ou
portugués como segunda lingua.

E-mail: mairla.libras@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8964505105340990
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5285-5850
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Formacgio: Doutora em Educacio Especial pela
Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar) e
Mestre em Educac¢io pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS)

Atuagio: Docente e Pesquisadora da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), vinculada

a0 Programa de Pos-Graduagio em Estudos da
Tradugio (PPGET), Departamento de Libras
(DLSB). Docente do curso de gradua¢io em Letras
Libras Presencial. Membro do Nucleo de Pesquisa
em Interpretacio e Traducdo de Linguas de Sinais
(Intertrads).

Pesquisas: Linguistica Aplicada; Estudos da Traducio
e Interpretacio.

E-mail: neiva.albres@ufsc.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1652645656634694
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-1567-297X
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Osilene Maria de S3 e Silva da Cruz

Formacio: Doutora em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (PUC-SP). Mestra em
Estudos Linguisticos e Estudos de Traduc¢io
(UEMG). Especialista em Atualizacdo Pedagdgica
(UFR]J/CEP). Licenciada em Letras — Portugués/
Inglés (AEDB).

Atuagio: No Instituto Nacional de Educacio

de Surdos (INES), atua como professora adjunta
do Magistério Superior, na graduac¢io e na pos-
graduacdo, e como Coordenadora da Pos-Graduacio.
Na Universidade Federal Fluminense (UFF), atua
como docente permanente do Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusio (UFF/
CMPDI) e como docente visitante do Curso de
Doutorado (UFF/PPGCTIN).

Pesquisas: E coordenadora do Grupo de Pesquisa
- Compreensio e Producio escrita em lingua
portuguesa como segunda lingua: experiéncias,
desafios e perspectivas (INES) e do Grupo de
Pesquisa - O passado tem historia: Representacdes
sobre o INES presentes em cartas e documentos
oficiais e extraoficiais a luz da Linguistica Sistémico-
Funcional

E-mail: osilene@ines.gov.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8086836093429390
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6566-8966
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Patricia Rodrigues Costa

Formagio: Pés-doutoranda no Programa de Pos-
Graduacio em Estudos da Tradu¢io da Universidade
de Brasilia. Doutora em Estudos da Tradugio pela
Universidade Federal de Santa Catarina (PGET/
UFSC). Mestre em Estudos da Tradugio pela
Universidade de Brasilia (POSTRAD/UnB).
Bacharel em Letras-Tradugio/Inglés e Licenciada
em Letras-Francés pela mesma Universidade de
Brasilia.

Atuagio: Tutora na Unyleya Educacional. Tradutora
auténoma (inglés/francés/portugués). Editora-
assistente da Revista Belas Infiéis. Membro do
Nicleo de Estudos em Historia da Tradugio e da
Tradugio Literiria (NETHLIT). Membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Estudos da Tradugio e
da Interpretagio (GETRADI/UFG). Idealizadora
do Seminario de Pedagogia e Didatica da Tradugio
(SEDITRAD) juntamente com a Profa. Dra.
Germana Henriques Pereira.

Pesquisas: Formagio de tradutores (didatica,
pedagogia, curriculo; avaliagio; ética); Historia da
Traducio; Tradugio literiria traduzida (Canada/
Franc¢a/Brasil - principalmente L. M. Montgomery,
George Sand).

E-mail: prcostal 986@gmail.com
patricia.costa@unb.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9546437584230118
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3254-8914

357



SOBRE AS(OS) AUTORAS(ES)

Renata dos Santos Costa

Formacio: Doutoranda em Letras/Estudos de
Lingua — Linguistica Aplicada, na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]), desde 2020.
Atuagio: Tradutora-Intérprete de Libras e Portugués
(INES). Professora II — Intérprete de Libras,
professora-intérprete (Municipio de Nova Iguacu).
Coordenadora e Professora (voluntaria) do Projeto
de Extensio e do Curso de Formag¢io Continuada
do Tradutor Intérprete de Libras e Portugués
(TILSP) Educacional: nos Espacos de Educacio
Superior, de 2017 a 2021. Participa do Projeto

de Pesquisa e Extensio: CEALD - Colaboracio,
Estratégias de Aprendizagem e Letramento Digital:
o desafio da equidade na formacio dos professores
de linguas (UER]). E integrante do grupo de
pesquisa EAL - Ensino e aprendizagem de linguas:
abordagens, metodologias e tecnologias (UER]).
Participante do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Surdez — GEPeSS (UFRYJ), de 2015 a 2020.
Pesquisas: Interpretagio Educacional; Formagio

de TILSP; Estratégias de Ensino de Tradugio e
Interpretacio.

E-mail: rcosta@ines.gov.br
reebenezer@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2759000860926550
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-1086-8201
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R osana Maria do Prado Luz Meireles

Formacio: Licenciada em pedagogia e bacharel

em jornalismo, com Mestrado e Doutorado em
Educagio pela Universidade Federal Fluminense/
UFE com bolsa CAPES pela Universidade Federal
Fluminense/ UFE Especializacgio em Educacio
Inclusiva e Educagio de Surdos com proficiéncia
para uso e ensino de Libras no Ensino superior pelo
Pro-Libras/ MEC.

Atuagio: Professora Adjunta do Departamento do
Ensino superior/DESU do Instituto Nacional de
Educacio de Surdos/INES, atualmente, assumindo
a funcio de diretora, da faculdade de pedagogia do
DESU/INES, voltada para formacio de professores
de surdos. Professora permanente do Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusio/CMPDI/
UFE Possui experiéncia em ensino na Educacio
Basica e Superior, atuante na area de Educacio
Especial e Inclusiva ha 30 anos.

Pesquisas: Alfabetizagio e Letramento Visual; criacio
de materiais pedagdgicos visuais; Educacio Bilingue
de surdos; tradutor e intérprete de Libras/Portugués
em contexto escolar; Formagio de professores na
educac¢io de surdos; Atendimento Educacional
Especializado e Salas de Recursos Multifuncionais;
Literatura surda, Ensino de Portugués como L2 para
surdos; ensino de Libras como L2 para ouvintes;
Inclusio e cotidiano escolar.

E-mail: rosanaprado.ines@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7608500976832841
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Sheila Batista Maia Santos Reis da Costa

Formagio: Mestra em Lingua e Cultura pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Graduada
em Letras - Libras pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

Atuagio: Docente da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), campus I. Pesquisadora vinculada
ao Grupo de Pesquisa “A Sintaxe Phi das Linguas
Naturais — PHINA/UFBA”, na linha Dialetologia e
Sociolinguistica.

Pesquisas: Estilo, Identidades de Género e Rela¢oes
Etnico Raciais.

E-mail: smaia@uneb.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7213087258602843
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4072-222X
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Vanessa José Riva do Nascimento Mandriola

Formagio: Doutoranda em Educagio na
Universidade Nacional de Rosario, Argentina.
Mestra em Educacio pelo Programa de Pos-
Graduacio em Educagio na Faculdade de Educacio
da Universidade Estacio de Sa (UNESA). Graduada
em Pedagogia pelo Departamento de Ensino
Superior do Instituto Nacional de Educacio de
surdos (DESU/INES).

Atuacio: Tradutora/Intérprete de Libras no INES.
Membro-pesquisadora e estudante dos grupos de
pesquisa: Forum Permanente de Pesquisa Narrativa
(FOPPEN) da Universidade Federal do Rio de
Janeiro- UFR]J; Colaboradora do Grupo de estudos
e pesquisas sobre surdez (GEPeSS) da UFR];
Estudante, pesquisadora e colaboradora do Grupo de
pesquisa Praticas Educativas e Formacio (GPPF) da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO).

Pesquisas: Representa¢des Sociais de Tradutores/
Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais; Processos
Formativos dos Tradutores/Intérpretes de Libras;
Estudos nos/dos/com cotidianos de Tradutores/
Intérpretes de Libras; Aspectos Politicos e identitirios
da profissio de TILSP.

E-mail: vanessamandriola@gmail.com vmandriola@
ines.gov.br

Lattes: https://lattes.cnpq.br/9173032022787742
Orecid: http://orcid.org/0000-0003-2696-146X
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